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 Введение.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

Одной из форм общественного сознания является моральное сознание, являющееся отражением социального бытия людей. Моральное сознание фиксирует в себе исторически изменяющиеся  и развивающиеся  моральные отношения. Оно выражает свое положительное или отрицательное отношение к общественным явлениям и поступкам людей, осуждает или одобряет их. Моральное сознание способно направлять поступки людей постольку, поскольку представляется возможность выбора между добром и злом, справедливостью и несправедливостью, честностью и нечестностью. Этот выбор человек должен совершить не в силу неизбежной необходимости, а по собственному осознанию и признанию этой необходимости.

Индивидуальное моральное сознание формируется под влиянием двух факторов: общественного бытия и общественного сознания, которое включает в себя моральное сознание общества, актуальные нравственные требования и нравственный опыт человечества. Индивидуальное моральное сознание – своеобразная проекция общественной морали. Вместе с тем это не просто экран, слепок функционирующих норм, но и активное творческое начало нравственных отношений, ибо мораль избирательна. Моральное сознание вызывает в мышлении человека поиск того поступка, который должен соответствовать определенной норме нравственности. Через систему норм, оценок, идеалов мораль регулирует поступки и действия людей, выполняя роль своеобразного компаса поведения, позволяющего правильно ориентироваться в окружающей жизни.

Информацию о моральных нормах, требованиях, идеалах общества ребенок получает не только в школе. Сведения об окружающем мире, общественных явлениях он черпает в процессе участия в разнообразных видах деятельности, общении со сверстниками и взрослыми, из радио- и телепередач, самостоятельно прочитанных книг и журналов, из наблюдений за окружающей жизнью и событиями. Полученная информация может нести как истинные, так и искаженные сведения о нравственных нормах. В обилии информации о нравственных нормах и правилах младшему школьнику порой предстоит разбираться самостоятельно, что не всегда ему по силам. Проанализировать факты, сопоставить неизвестные с ранее известными, осмыслить поступившие сведения первокласснику легче под руководством психолога или учителя на специальных занятиях, организованных в форме традиционной воспитательной беседы. Эти занятия необходимы потому что для нравственного развития человека важна не просто стихийная информация, а осознанная, т.е. знания.

Нравственные знания приобретают важное значение в процессе сознательного выбора поступка, действия или линии поведения в соответствии с существующими и утвердившимися нормами и требованиями современного общества. Вооружение нравственными знаниями важно потому, что они не только информируют младшего школьника о нормах и правилах поведения, утверждаемых в обществе, но и дают представления о последствиях нарушения норм или последствиях данного поступка для окружающих людей. И действительно, младший школьник, жизненный опыт которого невелик, не всегда может представить последствия своего поступка, особенно в новой, непривычной ситуации.

На основе нравственных знаний, осмысления и освоения общественных норм и ценностей, оценок действий, поступков, поведения людей по нравственному критерию добра и зла развиваются и нравственные чувства ребенка.

Нравственные знания способствуют также появлению стремления у первоклассника стать лучше. Возникновение потребности в нравственном самосовершенствовании усиливается под влиянием положительного примера. 

На протяжении всего младшего школьного возраста у учащихся возникает и поддерживается относительно устойчивый интерес к нравственным знаниям. Устойчивость интереса младших школьников к вопросам нравственности, безусловно, зависит от того, насколько внимательно и серьезно относятся к проявлению такой пытливости взрослые – родители и учителя. Если взрослый отмахивается от вопросов ребенка, обрывает его рассуждения на полуслове, допускает бестактную насмешку или ограничивается общими фразами, то при таком отношении ребенок или замыкается, или начинает искать ответы «на стороне», что может привести к накоплению неправильных, искаженных знаний и оценок явлений жизни.

Получая обстоятельные ответы взрослых, в разъяснении которых подчеркиваются существенные связи и зависимости сложных жизненных явлений, человеческих отношений, действий и поступков, ребенок постепенно учится обобщать, осмысливать полученную информацию, тем самым преодолевается ситуативность его  мышления, оценок, рассуждений и выводов.

Создавалось и создается много инновационных моделей воспитания, которые не всегда оказывались лучше традиционных методов. В сложившейся ситуации в образовании вновь стоит задача продумывания эффективных методов воспитания. Следует проанализировать различные аспекты данной проблемы.

На мой взгляд не стоит отказываться от традиционной дидактической воспитательной беседы, в результате которой у детей формируются основные начальные мировоззренческие понятия и представления.

1 глава.

    Психолого-педагогическая характеристика традиционной     системы образования.

     В традиционной системе образования воспитание всегда выделялось и реализовывалось как самостоятельная, не сводимая к обучению деятельность. Для воспитания ребенка необходимо в самом раннем детстве привести его душу и разум в соприкосновение с вечными вопросами человеческого бытия в мире, считающимися прерогативой философии, науки, искусства. Ведущим условием создания мировоззрения детей признается их собственная деятельность по построению вариантов преодоления этических, эстетических, нравственных, моральных, аксиологических и логических проблем.

  Основоположником традиционной системы образования заслуженно считается Ян Амос Коменский. Свое место в плеяде колоссов, творивших и приведших к расцвету эпоху Возрождения, эпоху торжества человеческой природы, ее разума и таланта, этот выдающийся педагог занял благодаря открытию принципа природосообразности. На основе этого принципа Коменский создал научную педагогику.

  У Коменского человек предстает как «микрокосм». Подобный взгляд вел к признанию особых закономерностей формирования личности, которые тесно связаны с глобальными изменениями в природе. Природное в человеке, считал Коменский, обладает самодеятельной и самодвижущейся силы. Исходя из этого, ученый формулирует как педагогическую необходимость принцип самостоятельности воспитанника в осмыслении и деятельном освоении мира.

  Главным методом воспитания в то время было подчинение (безусловное) воспитанника. Таким образом, решающими в развитии личности оказывались внешние объстоятельства, которые формировали ее по своим законам, независимым от потенциала ребенка. Коменский провозгласил понимание, волю и деятельность воспитанника как основные составляющие педагогического процесса.

  Природосообразность в воспитании означала для чешского ученого и признание природного равенства людей. Люди наделены природой одинаково, они в равной степени нуждаются в возможно более полном умственном и нравственном развитии, которое, несомненно, принесет пользу человечеству. Таким образом, их права на образование равны. Но провозглашая равенство людей от природы, Коменский отнюдь не отрицал наличие у каждого индивидуальных задатков.

  Считая, что ребенку присуща склонность к деятельности, чешский педагог видел цель воспитания в поощрении этого влечения с учетом их задатков. Такая задача может быть решена при соблюдении определенной последовательности обучения: вначале посредством развития чувств дети должны ознакомиться с окружающими предметами и явлениями, затем усвоить образы окружающего мира и, наконец, научиться активно действовать с помощью рук и речи, опираясь на приобретенные знания, умения, навыки.

  Принцип природособразности представлен в дидактике Я. А. Коменского прежде всего идеей подражания природе (так называемый естесвенный метод образования). Это означает приведение в соответствие педагогических законов с законами природы.Ученый рассматривает четыре стадии обучения, основанные на единстве законов природы и воспитания: первая-автопсия (самостоятельное наблюдение ); вторая-автопраксия (практическое осуществление); третья-автохресия (применение полученных знаний, умений и навыков в новых объстоятельствах); четвертая-автолексия (самостоятельное изложение результатов своей деятельности).

  Формулируя правила организации учебного процесса, Коменский ставит цель обеспечить легкое, основательное и прочное обучение. Он отвергает вербализм и предлагает идти в преподавании от реального. 

  Призывая к формированию человека в соответствии с идеалами добра и общественной пользы, Я. А. Коменский особое внимание уделял вопросам нравственного воспитания. Его труды, прежде всего «Великая дидактика» и «Всеобщий совет», проникнуты глубокой верой в человеческую личность. Фундаментальной идеей педагогики Коменского является пансофизм, т. е. обобщение всех добытых цивилизацией знаний и донесение этого обобщенного знания через школу на родном языке до всех людей, независимо от общественной, расовой, религиозной принадлежности.

  Великий мыслитель видел корень зла в невежестве или искажении знаний и мечтал о приобщении человечества к всеобщей мудрости, подлинному знанию-пансофии.

  Я. А. Коменский отстаивал гуманистическую программу школьного дела. Он отдал всего себя превращению учебного заведения из места бессмысленной зубрежки телесных, наказаний в храм разумного, приносящего радость воспитания и обучения. Чешский педагог видел школу исполненной красоты, любви и внимания к детям. Идеальная школа должна была стать «лабораторией» подготовки гуманных людей, обученных эффективно действовать на «поприще труда». Разумно организованное обучение, считал ученый, требует от наставника и воспитанника усилий на пределе их возможностей.

    Я.А.Коменский  был первым из педагогов, последовательно обосновавшим принцип природосообразности в воспитании. Он шел от гуманистических традиций предшественников, в первую очередь от Ф.Рабле и М. Монтеня. У Коменского человек предстает как “микрокосм”. Подобный взгляд вел к признанию особых закономерностей формирования личности, которые тесно связаны с глобальными изменениями в природе. Природное в человеке, считал Коменский, обладает самодеятельной и самодвижущейся силой. Исходя из этого, ученый формулирует как педагогическую необходимость принцип самостоятельности воспитанника в осмыслении и деятельном освоении мира. Эта теория получила наиболее полное воплощение в работе “Выход из школьных лабиринтов”. Развернутая аргументация природосообразного воспитания стала громадным шагом вперед в педагогике.

    Главным методом воспитания в то время было подчинение воспитанника. Таким образом, решающими в развитии личности оказывались внешние обстоятельства, которые формировали ее по своим законам, независимым потенциала и активности ребенка. Коменский провозгласил понимание, волю и деятельность воспитанника как основные составляющие педагогического процесса.

    Жизнестойкость, современность педагогических идей Я.А.коменского объясняется прежде всего их высочайшим гуманизмом и демократизмом. Они составили стройную систему, утверждающую великую преобразующую миссию воспитания. В идеях Коменского заложена громадная сила созидания. Его наследие помогает преодолеть косность, догматизм в воспитании, развивать духовные силы ребенка.

     Говоря о воспитании ребенка нельзя забывать о выдающихся отечественных педагогах, например таких, как К.Д.Ушинский и В.А.Сухомлинский. Ушинский решал вопрос о роли наследственности, общественной среды и воспитания в развитии человека. И здесь, используя целостный подход, он утверждает, что все три составляющих одинаково значимы, их учет необходим педагогу в практической деятельности. Педагогу следует помнить, что у ребенка нет ни врожденных пороков, ни добродетелей, но он несет в себе задатки наклонностей. Признание наследственных задатков делает воспитательную деятельность педагога целеустремленной.


Стержнем педагогической системы Ушинского стали требования демократизации образования и обучения, идея народности воспитания. Он показал, что знать человека во всех отношениях – это значит изучить его физические и психические особенности. Особое внимание Ушинский обращал на влияние непреднамеренного воспитания, влияния общественной среды. Цель воспитания,по Ушинскому, - формирование активной и творческой личности, подготовка человека к физическому и умственному труду как высшей форме человеческой деятельности. Считая роль религии в формировании общественной морали положительной, он выступал в то же время за независимость ее от науки и школы, выступал против руководящей роли духовенства в школе.


Проблемы нравственного воспитания представлены у Ушинского как общественно-исторические. В нравственном воспитании он отводил одно из главных мест патриотизму, который исключает шовинизм, требовал воспитания гражданского долга. Его система нравственного воспитания ребенка исключала авторитарность, она строилась на силе положительного примера, на разумной деятельности ребенка. Он требовал от учителя развития активной любви к человеку, создания атмосферы товарищества.

     
Вместе с наследственными данными в образовании человеческого характера громадно влияние “внешних впечатлений”, что открывает обширное поле деятельности для воспитания. Человек становится тем, кем он есть, благодаря влиянию всей жизни в самом широком смысле слова. Эта жизнь влияет и на врожденные особенности человека, давая им определенные направления в развитии. “Жизнь в широком смысле слова” включает в себя воспитание.

     Школа, воспитатель, наставники многое определяют в становлении человека. Но они не единственные воспитатели, есть, может быть, даже более значимые непреднамеренные воспитатели, это природный мир, семья, общество, народ, его религия, его язык, т.е. природа и история.

     В воспитаниии ребенка, кроме “телесной природы”, важно влияние этих воспитателей – жизненной среды и педагогов; от них во многом зависит, хорошим или плохим, волевым или безвольным, нравственным или безнравственным станет человек. При этом в прцессе жизни человек и сам активно влияет как на среду обитания, так и на собственную натуру, изменяя и совершенствуя их. Воспитание играет тогда большую роль, когда отвечает интересам развития общества, служит им.

    Хорошо продуманное и организованное обучение помогает достичь целей нравственного развития ребенка. К.Д.Ушинский подмечает, что жизнь общества дает ученику не только примеры истинной нравственности. В руках школы имеется средство, способное помочь предотвратить педагогу развитие нравственных пороков,-это содержание учебного материала, отраженное в учебных книгах.

    В.А.Сухомлинский считал, что “учитель в ходе изложения должен быть щедрым на факты и скупым на обобщения”. Излагая факты, учитель предлагает мысленно проанализировать их, а ученик приходит сам к обобщающим выводам, и этот процесс – победа и торжество ученика. Научить ученика думать – самая важная задача учителя.

    Нравственный идеал в понимании Сухомлинского включает в себя такие черты личности:

· умение дорожить святынями Отечества как личными ценностями и святынями своего сознания исердца; это можно выразить и иначе – как “понимание и переживание цели, смысла жизни”;

· гармоническое единство общественного личного, большого и малого в духовной жизни личности;

· богатство духовного мира, интересов и потребностей;

· потребность человека в человеке как носителе духовных ценностей;

· чувство человеческого  достоинства – уважение самого себя, умение дорожить своей честью, чуткость к оценке собственного поведения окружающими, стремление к нравственному совершенству;

· любовь к труду, высокая нравственность трудовых отношений;

· открытость сердца радостям и горестям других людей.

 Чтобы ребенок вырос воспитанным нравственно, нужно сделать его сердце тревожным, отзывчивым, хрупким, потому что “подлинная душевная стойкость, мужество, верность принципам немыслимы именно без тонкости и хрупкости”. Нужно, чтобы у ребенка была глубокая вера в человека, чтобы рядом с ним была яркая человеческая личность.И, наконец, считает Сухомлинский, нужно, чтобы ребенок жил в мире прекрасного, чувствовал, создавал и сохранял красоту в природе и в человеческих взаимоотношениях, потому что духовная жизнь в мире прекрасного рождает потребность быть красивым.

    Важным средством нравственного воспитания служит слово. Сухомлинский разработал методику нравственного воспитания, в которой выделил разделы: любовь к Родине, гражданственность; отношение к людям и долг перед ними; отношение к родителям и близким; понимание добра и др. Уже сам перечень проблем свидетельствует о тех направлениях, в которых необходимо работать педагогу.

 2 глава.

Традиционная воспитательная беседа и ее влияние на формирование начального, спонтанного мировоззренческого понятия.

Для правильного и полноценного воспитания подрастающего поколения необходимо создание полноценной образовательной программы, которая понимается как система психолого-педагогических воздействий, построенная на прочном научном фундаменте, обладающая философскими, психологическими, методологическими основаниями и внутренней логикой генеза этих оснований. Вполне возможно, что эта программа будет осуществляться на основе традиционной воспитательной беседы.

Традиционное, классическое воспитание в своей основе построено на передаче, трансляции ребенку законченных, готовых образцов поведения и ценностей, морально-нравственных норм и ориентиров. Современный российский социум перестает быть традиционным, распадается, сепарируется на множество общностей, каждая из которых реализует собственные смыслы и цели. И, таким образом, необходимо ставить задачу создания единой системы норм и морально-нравственных  требований.

Директивная трансляция этих норм и требований отнюдь не самый худший вариант воспитания подрастающего поколения. Авторитет родителей, педагогов, психологов должен быть непререкаем, но все они должны требовать от ребенка не различных, а определенных форм поведения. Общество, в лице этих взрослых, продуцируют образец, учащиеся, в свою очередь, принимают и репродуцируют его, объективируя в фактах собственной жизни. Человек оценивается по степени соответствия его поведения и мыслей образцу. Но, несмотря на все это, образец зачастую принимается воспитуемыми на формальном уровне, оставаясь внешним. Поэтому необходимо не только транслировать ребенку готовые морально-нравственные нормы и ценности, но и создавать условия для их осуществления в реальных жизненных ситуациях. 


В духовной жизни и деятельности личности постоянно происходит борьба между обыденным и научным сознанием. Расширение сферы общения и деятельности, столкновение со все новыми и новыми явлениями жизни, обострение внимания к собственному внутреннему миру порождают у школьников глубокие раздумья, проблемы, стремление во всем самому разобраться.

Традиционная беседа имеет своим основным назначением привлечь самих учащихся к оценке событий, поступков, явлений общественной жизни. При этом убеждающий смысл обсуждаемых в ходе беседы проблем будет значительно выше, если они находят опору в личном опыте ребенка, в его делах, поступках, действиях.

В основу беседы должны быть положены факты, раскрывающие социальное, нравственное или эстетическое содержание тех или иных сторон общественной жизни. В качестве таких фактов, положительных или отрицательных, может выступать деятельность определенной личности или отдельное ее свойство, закрепленное в слове, моральное правило, обобщенный литературный образ, организованный или спланированный педагогический образец. Форма подачи отдельных эпизодов и фактов может быть различной, но она в обязательном порядке должна наводить детей на размышления, вызывать потребность в споре, дискуссии, в результате которой будет происходить формирование начальных, спонтанных мировоззренческих понятий.

Распознавание и правильная оценка качеств личности требуют умения вычленять мотивы и цели поведения человека и сопоставлять их с общепринятыми нормами, анализировать факты, выделять существенные признаки каждого усвоенного понятия, отвлекать их от всех сопутствующих, но второстепенных в данном случае проявлений личности.

Беседа, как правило, начинается с обоснования ее темы. Такое обоснование должно подготовить учащихся к предстоящему обсуждению как к жизненно важному, а не надуманному делу. На основном этапе беседы психолог или учитель дает отправное начало, материал для обсуждения, а затем так ставит вопросы, чтобы учащиеся свободно высказывали свои суждения, приходили к самостоятельным выводам и обобщениям. Чем меньше говорит взрослый (педагог, психолог), чем лучше он сумеет перевоплотиться, войти в мир детей, вместе с ними удивляться, радоваться, негодовать, тем успешнее будет протекать беседа. В заключительном слове психолог(педагог) подытоживает все высказывания, формулирует на их основе наиболее рациональное, с его точки зрения, решение обсуждаемой проблемы, намечает конкретную программу действий для закрепления принятой в результате беседы нормы в практике поведения и деятельности учащихся. 

Естественно, для формирования начального, спонтанного мировоззренческого понятия мы не можем опираться только на метод традиционной воспитательной беседы. Необходимо помнить о выдающихся достижениях и теоретических выводах отечественных психологов, например, таких как Л.С.Выготский и А.Р.Лурия-«Культурно-историческая концепция формирования высших психических функций».К основным идеям данной концепции можно отнести:

· Психика человека «формируется прижизненно»;

· Главная закономерность онтогенеза психики состоит в интериоризации ребенком структуры его внешней, совместной со взрослым и опосредованной знаком деятельности;

· Собственно человеческий, культурный способ регуляции поведения и психики связан с употреблением знаков и символов, опосредующих отношения между людьми и выступающих в роли средств, «психологических орудий» управления сначала чужим, а затем и собственным поведением человека;

· Построение и использование особых знаковых средств регуляции психики составляет обязательное условие формирования высших психических функций, произвольного, осознанного поведения;

· Центральная функция мышления-«установление связей между каким-то образом представленными в сознании явлениями действительности». Знаки, прежде всего, знаки языка –психологические орудия, средства установления связей.

· Подлинной «единицей» мышления как культурной функции является значение слова, потому что оно есть «речь и мышление», «единство речи и мышления», «речевое мышление».

· Понятие любой ступени сложности есть обобщение, связанное со знаком, прежде всего, словом.

· Социальная ситуация развития (т.е. «все многообразие отношений, в которые включен индивид») определяет и детерминирует формирование высших психических функций.

 
Из перечисленных основных идей можно вывести ряд частных следствий, необходимых для данной воспитательной работы:

1) Присвоение социального опыта ребенком, его воспитание, обучение, развитие происходит в результате интериоризации современных форм деятельности.

2) Основным «содержанием сознания», материалом мышления ребенка старшего дошкольного, младшего школьного возраста служат «спонтанные», «житейские» понятия. «Спонтанное», «житейское» понятие есть подлинная «единица» мышления детей рассматриваемого возраста. Под спонтанным понятием Л.С.Выготский понимал форму связи слова обыденного языка, находящегося в языковой компетенции ребенка и «чисто образного комплекса» представления.

3) Спонтанные понятия развиваются не в процессе систематического обучения, но «складываются в практической деятельности человека и непосредственном общении его с окружающими». Связанные со спонтанными понятиями обобщения «направляются языком окружающей среды», обыденным языком. В результате обобщения мысленного опыта, направляемого словом обыденного языка ребенок выделяет конкретный и наглядный признак, по которому предмет получает свое название. Спонтанные понятия ситуативны и неосознанны, т.к. отсутствуют содержательные (логические) основания для построения иерархии признаков, взятых за основу обобщения, связанного со спонтанным понятием: спонтанное -синоним неосознанного.

4) Переход от непроизвольного, непосредственного поведения к поведению произвольному, опосредованному, разумному вызывается изменением социальной ситуации развития, новым содержанием задач, встающих перед ребенком при начале систематического обучения в школе. Данный переход составляет основное содержание возрастного кризиса, известного в психологии как кризис 7ми лет.

5) На рубеже старшего дошкольного и младшего школьного возраста ребенок обретает способность использовать знаки (прежде всего знаки языка –слова) для управления сначала чужим, а затем и собственным поведением. Между намерением и поступком ребенка «вклинивается» интеллектуальный момент –слово и психологически связанное с ним обобщение.

6) Именно житейские, спонтанные понятия выполняют функцию интеллектуального момента, опосредствующего, регулирующего поведение детей, «психологического орудия» с помощью, которого ребенок начинает подчинять себе свои собственные психические функции.

Психологическая теория деятельности (А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубинштейн). «Изменяя внешний мир, человек изменяется сам»- один из главных постулатов этой теории. Таким образом, воспитание необходимо строить как самостоятельную, генетически совместную деятельность.

Все психические процессы выступают в действительности как моменты деятельности (игры, учения, труда). Сознание и деятельность едины, ибо именно в деятельности осуществляется переход объекта в его субъективную форму (представление, понятие, образ). Индивидуальное сознание возможно только в условиях существования общественного сознания. Индивидуальное сознание является «как бы преломленным сквозь призму всего общественного опыта, общественно выработанных языковых значений», отражением объективной реальности. Развитие индивида основано на присвоении им общественно-исторических способов деятельности и средств деятельностного общения. Представления детей развиваются вместе «с развитием смыслового поля и значений слов языка».

Когда человек осознает деятельность, приводящую к появлению того или иного образца, представления, понятия «сознание-образ становится сознанием-деятельностью». Сознательные, осознанные представления, образцы «сами становятся мощным регулятором деятельности». Главная функция образов в том, что они выполняют роль ориентировочной основы поведения, всей жизни субъекта. Представления субъекта «общественно исторически» обусловлены. Человек «вооружен и ограничен» представлениями своей эпохи, своего общества.

Для осуществления воспитательной работы с детьми 6-7летнего возраста важны  основные положения Теории учебной деятельности В.В.Давыдова и Д.Б.Эльконина. Производство представлений и понятий первоначально вплетено в материальную деятельность, материальное общение людей. В таком «материальном общении» происходит «идеализация определенных сторон материальной жизни», прежде всего тех сторон, которые могут «констатироваться в восприятии». Идеализированные «стороны материальной жизни»-представления и понятия «оформляются в знаковых системах». Житейские понятия «вырабатываются посредством формально-эмпирического обобщения», путем «сравнения чувственного многообразия вещей, предметов и представлений о них». Источники эмпирического знания связаны с повседневной жизнью людей. Ребенок усваивает эмпирическое знание в игровой и практической деятельности, вне процесса систематического обучения, непреднамеренно и непроизвольно.

Существует два основных, несводимых друг к другу типа мышления: рассудочно-эмпирическое и научно-теоретическое. Рассудочно-эмпирическое мышление осуществляется посредством житейских понятий, основанных на формально-эмпирическом обобщении. Содержанием житейских понятий служат «общие внешние, несущественные свойства и признаки группы предметов, явлений». Понятия построенные на формально-эмпирическом типе обобщений есть не что иное, как общие представления. 

Научно-теоретическое мышление осуществляется посредством научных понятий, основанных на содержательных абстракции и обобщении. Содержание теоретического мышления, теоретического понятия- это область объективно взаимосвязанных явлений, составляющих целостную систему, это бытие опосредованное, объективное, существенное. Необходимыми средствами фиксации эмпирических обобщений, общих представлений служат слова-термины, при этом абстрактное значение слов-терминов связывается в сознании ребенка с «чувственным представлением».

Присвоение детьми содержания теоретических понятий и развитие детей не могут выступать как два самостоятельных процесса. Развивающее воспитание и обучение достигают своих целей только при умелом направлении собственной деятельности ребенка. Рассудочные, житейские понятия как особый момент, с необходимостью входят в более развитые формы мышления (теоретическое мышление), придавая научным понятиям твердость и определенность. На основе словесных обозначений общих представлений и результатов наблюдений ребенок строит высказывания и суждения, простейшие умозаключения. Эмпирические знания позволяют детям не только действовать в повседневной жизни, но и осуществлять ориентацию в простейших формах искусства, моральной, нравственной, этической сферах.

Способности ребенка действовать в воображении, в плане представлений есть важная предпосылка теоретического мышления. Теоретическое знание «культурно –исторически обусловлено» и не сводится к собственно научному знанию. Научное знание существует наряду с другими «суверенными» формами теоретического знания- художественным, нравственным, религиозным. Принципиально возможно существование своеобразной, но теоретической формы мышления, опирающейся на непосредственное созерцание, оперирующей общими представлениями. Возможно осуществление учебной деятельности в форме беседы на морально-этические темы формирующих у детей нравственные представления, основы этических понятий. Нравственные представления позволяют детям анализировать моральные мотивы человеческих поступков.

Но нельзя ограничиваться достижениями только отечественных психологов. Стоит помнить и о Женевской школе Генетической Психологии Ж.Пиаже. Он считал, что существует эпистимологическое различие между формой и содержанием сознания человека. Содержание сознания –все то, что приобретается благодаря опыту и наблюдению. Форма сознания –«та схема мыслительной деятельности субъекта, в которую включаются воздействия окружающей среды».

Специфика мышления детей заключается в его эгоцентризме. Эгоцентризм есть совокупность докритических, дообъективных позиций в познании вещей; позиция неосознанного приписывания качеств собственного «Я», собственной познавательной перспективы вещам (познавательный эгоцентризм) и другим людям (личностный моральный эгоцентризм). Преодоление эгоцентризма осуществляется посредством социализации детей (постепенного, по мере приобретения индивидом опыта, расширения сферы его деятельности). Входя в различные общности, сталкиваясь с логикой взрослых, логикой бытия материальных объектов ребенок испытывает разочарование в собственных силах и возможностях. Необходимость адаптации к жизни в социуме вызывает изменение первоначально эгоцентрической позиции ребенка. В общении ребенок открывает точки зрения, «познавательные перспективы» других людей, устанавливает координацию, соответствие между различными  позициями (реципрокность). Происходит дифференциация картины мира ребенка, эгоцентрическое отношение между «Я» и миром нарушается.

Пиаже разработал классификацию стадий развития интеллекта, согласно которой ребенок в возрасте от 4-5 до 7-8 лет находится на стадии «интуитивного мышления». Под интуицией Ж.Пиаже понимал «мысленно, в плане представлений осуществляемое действие» основным содержанием интуитивного мышления служат на ранних этапах восприятия, а затем все более дифференцированные представления. С общей эгоцентрической умственной позицией ребенка связан реализм представлений детей.

Реализм приводит к тому, что ребенок рассматривает предметы такими, какими их дает непосредственное восприятие, не видит вещи в их внутренних связях и отношениях. Свое мгновенное восприятие объектов, явлений с одной точки зрения, ребенок считает не только правильным, но и единственно возможным. Другим видом реализма является «моральный реализм», выражающийся в том, что: дети не учитывают в анализе поступков намерения других людей, судят о поступках по внешнему эффекту, материальному результату, считают собственную душевную, духовную организацию, собственные ценности тождественными ценностям других людей.

Следуя реализму, дети отождествляют свои представления с вещами окружающего мира, воспринимая мир, игнорируют себя в качестве субъекта. В реализме проявляется парадокс детской мысли: ребенок находится одновременно ближе к непосредственному наблюдению и более отдален от реальности.

В широком смысле воспитывающее воздействие на ребенка оказывает вся окружающая его среда, создавая социальную ситуацию развития индивида. Под социальной ситуацией развития Л.С.Выготский понимал совокупное многообразие отношений, в которые включен индивид. Целевая установка собственно воспитательной деятельности заключается в создании условий для активной социализации ребенка, освоения им мира предметов и отношений окружающего мира, исторически выработанных (культурных) способов обращения с природой и норм человеческих отношений, в конечном счете в присвоении ребенком человеческой сущности. Однако, цели воспитательной деятельности не исчерпываются приспособлением ребенка к наличным формам социального бытия, подгонкой личности под социально заданный образец, стандарт.

Наряду  с социализацией, по мере освоения ребенком общественно выработанных форм и способов деятельности воспитание призвано обеспечивать максимальное развитие индивидуальных особенностей личности, создавать индивидуальную траекторию развития каждого человека. Двигаясь «вовне», в пространство материальной и духовной культуры, ребенок непременно погружается «внутрь» своего сознания и души, начинает чувствовать, а затем и осознавать собственную уникальность, ценность, «самость».

Традиционная педагогика вообще, отечественная педагогика советского периода в частности, безусловный приоритет отдавали лишь одной диалектической стороне воспитания- социализации ребенка. Не случайно воспитательная деятельность понималась прежде всего, как активное, целенаправленное формирование всесторонне развитой личности. Понимание воспитательной деятельности как формирования личности, в соответствии с общественно потребным образцом, предопределило характер взаимодействия между воспитателем и воспитуемым. Традиционное воспитание основывалось на субъект –объектной парадигме взаимодействия между взрослым и ребенком. Центральной формой реализации субъект –объектного типа взаимодействий между людьми, в том числе между взрослым и ребенком в процессе воспитания формирующее личность, жестко задающее траекторию развития, нивилирующее индивидуальность, подгоняющее все многообразие индивидуальных проявлений под единственно верный образец, стандарт, с полным основанием можно назвать «монологическим воспитанием».

В настоящее время стремительно меняется и преобразуется не только весь российский социум в целом, но и система образования в частности: в первую очередь система воспитательных воздействий на подрастающее поколение. Координально меняется социальная ситуация развития и это заставляет педагогов по-новому понимать цели воспитательной деятельности, искать гармоничное, оптимальное сочетание между социализацией и индивидуализацией детей в процессе воспитания и обучения.

Единственной содержательной альтернативой субъект –объектному, формирующему, монологическому воспитанию является субъект –субъектное, развивающее, диалогичное. Согласно взглядам многих философов и психологов только в диалоге, протекающем реально или во внутреннем плане, происходит подлинное субъект –субъектное общение людей, производной от которого и является человеческая личность. Именно диалог, как форма организации воспитательной деятельности позволяет воспитателю знакомить ребенка с культурными образцами, нормами, способами деятельности и тут же получать сведения об актуальном уровне развития сознания и личности воспитуемого. Таким образом, диалог является оптимальной формой преодоления диалектического противоречия между индивидуализацией и социализацией ребенка в процессе воспитания.

Участие в диалоге принципиально не возможно, если партнеры по общению не занимают позицию субъекта диалога, если цели участников диалога совершенно не комплиментарны, если люди «говорят на разных языках», не создавая общий фонд средств общения. Вот почему диалог, даже если он протекает в форме диспута, спора всегда сотрудничество, поиск компромисса, взаимодействие, совместная деятельность. Становясь субъектом диалога со взрослым, ребенок одновременно становится субъектом собственного воспитания, активно творит себя. Вынося в открытое диалогичное пространство свои представления, предпонятия, чувства, оценки –часть своего субъективного мира, экстериоризацируя ее в высказываниях, репликах, паралингвистических аспектах поведения, ребенок тем самым раскрывается для педагога, делает возможным «точечное», «максимально индивидуализированное», «необходимое ребенку здесь и теперь»воспитательное воздействие со стороны взрослого. Сталкиваясь с отношением к собственной «опредмеченной», «вербализованной», «объективированной» субъектности, получая оценку со стороны других  участников диалога, знакомясь с различными точками зрения, участвуя в реальной практике смены, соотнесения, координации познавательных позиций, ребенок интериоризирует процесс и результат диалога, преодолевает отчуждение, начинает понимать мотивы собеседников, уходит от личностного и познавательного эгоцентризма, осознает свою позицию как одну из многих, учится ее отстаивать, становится личностью.

Таким образом, организация воспитания как диалогического взаимодействия взрослого и ребенка, открывают возможность «доращивания» имеющихся у детей представлений до уровня культурных. И в данной работе в качестве такого диалога и используется традиционная воспитательная беседа, которая в нашем понимании практически приравнивается к содержанию понятия «воспитательный диалог».

Воспитательная деятельность, воспитание (в узком смысле этого слова) обладает собственным содержанием. Предметом собственно воспитательного диалога, его темами должны становится вопросы и проблемы важные для становления личности ребенка, и одновременно имеющие глубокое философское, мировоззренческое значение.

Узкой, специальной целью воспитательного диалога, традиционной воспитательной беседы является создание психолого –педагогических условий для развития мировоззрения детей, осознанного принятия воспитуемыми норм этики и морали.

Воспитательный диалог есть совместная деятельность, субъект –субъектное взаимодействие воспитателя и воспитуемых, взрослого и детей, самих детей по поводу постановки и создания вариантов преодоления важных для всех участников диалога мировоззренческих (моральных, нравственных, этических, эстетических, аксиологических, гносеологических, онтологических) проблем. Если видеть высокий смысл, своего рода сверхзадачу, воспитательный диалог можно понимать как совместную генетически исходную для развития мировоззрения деятельность. Любое мировоззрение есть результат деятельности не индивидуального сознания, но субъект- субъектного взаимодействия, скрытого или явного диалога людей, развернутого вокруг мировоззренческих проблем.

Между мировоззрением обычного человека и философской концепцией есть очень много параллелей: любую философскую систему можно понимать как мировоззрение ее творца –философа, а мировоззрение обычного человека, если оно осознанно, построено на логосе, доводах разума можно интерпретировать как личную философию этого человека.

Содержанием философии и мировоззрения выступают одни и те же «философско –мировоззренческие проблемы», «вечные вопросы человеческого  бытия в мире». «В чем заключается красота?», «Что такое истина и как ее найти?» –вот лишь несколько философско –мировоззренческих проблем, ответом на которые и является то или иное мировоззрение, та или иная философия

Мировоззрение и философская концепция –формы вероятностного знания. В силу специфики философско –мировоззреческих проблем ни один из «вечных вопросов» на протяжении истории не получил окончательного, признаваемого всеми как образец, положительного разрешения. В области одной философско –мировоззренческой проблемы сосуществуют, не вытесняя окончательно друг друга, множество логичных, последовательных версий ее преодоления (философских концепций, отдельных мировоззрений). Люди часто знают о невозможности окончательного преодоления философско –мировоззренческой проблемы, но снова и снова ищут универсальное решение. Ситуация напоминает стремление создать «вечный» двигатель, вопреки законам природы.

Между философией и мировоззрением нет качественного различия еще и потому что в оценке их истинности или ложности огромную роль играет система внеэмпирических критериев: логических, социокультурных, этических, эстетических и т.д. И философия и мировоззрение базируются на очень глубинных, возможно подсознательных структурах мироощущения, мировосприятия, на аксиологических (ценностных) основаниях. Такие основания, своего рода аксиомы, «кредо» из которых логически развертываются философско –мировоззренческие «миры». Несмотря на невирифицируемость оснований философско –мировоззренческих знаний, философия, как и мировоззрение человека (пусть даже находящегося на уровне обыденного сознания) есть попытка создания разумно –рефлексивной, внутри себя логичной, последовательной и доказательной интерпретации всеобщих связей и отношений объективного мира. Философское мировоззрение, в отличии от картин мира, создаваемых в рамках искусства и религии ориентировано не только на разумный, но и на критико –рефлексивный подход к своему собственному содержанию и его предпосылкам, ко всякому знанию и познанию вообще, ко всем формам духовной жизни и культуры. Рефлексия в мировоззрении и философии это прежде всего, проблема определения собственного способа жизни. Для возникновения философско -мировоззренческой рефлексии человеку недостаточно обнаружить неадекватность собственной картины мира, собственных способов рассуждения логике существования, организации системы объектов.

Философская рефлексия требует своеобразного диалога, столкновения мировоззрения человека с «другим субъективным инобытием мира», «картиной мира», «образцом мира», словом, с мировоззрением другого человека. Итак, философия и мировоззрение полифоничны, диалогичны по своей природе и форме, по способу становления и движения. Философия и мировоззрение «требуют множественности сознаний», событийны, рождаются в диалоге, в столкновении целостных субъективных отражений объективного мира.

Диалог между первоначально примитивными, неразвитыми, неполными, бессистемными, неосознанными, но содержащими разные аксиологические (ценностные) основания версиями отражения объективного мира, диалог между людьми с несхожим мироощущением, мировосприятием, диалог, содержание которого – поиск ответов на философские, требующие предельного обобщения опыта вопросы – генетически исходная для появления мировоззрения и его высшей формы –философии, деятельность.

Философия и мировоззрение результат одной и той же деятельностной способности человека интегрировать все многообразие собственного опыта в целостную картину мира, результат философского диалога.

Но все же вернемся к вопросу: «В какой форме должна осуществляться воспитательная деятельность, чтобы ее результатом было становление и развитие мировоззрения детей?». 

Конкретизация идей Л.С.Выготского и А.Н.Леонтьева позволила целому ряду отечественных (В.В.Давыдов, В.В.Рубцов, М.И.Лисина) и зарубежных (А.-Н. Перре –Клермон) ученых сделать вывод о том, что главным психологическим условием развития содержания сознания (предпонятий, представлений и т.д.) детей является организация их совместной деятельности в формах, находящихся в отношениях изоморфизма (подобия) к историческим формам зарождения и движения той или иной области человеческой культуры. Если считать целью воспитательной деятельности становление и развитие мировоззрения детей, а в качестве высшей культурной, основанной на разуме, «логосе» формы мировоззрения рассматривать философское знание, то реализация деятельностного подхода к развитию мировоззрения детей будет заключаться в организации совместной деятельности детей и взрослых по типу, контуру той деятельности в результате которой появилась философия.

Как это ни парадоксально звучит, для воспитания детей, создания психолого –педагогических условий для развития мировоззрения детей необходимо, чтобы дети «овладели ремеслом» философа, чтобы условия зарождения философско –мировоззренческих знаний, уникальность их движения, бытия задавались группе через ту исходную совместную деятельность, идеальным продуктом которой является полноценное мировоззрение, полноценное философское знание.

По мнению В.В.Давыдова каждый учебный предмет преставляет собой своеобразную проекцию той или иной «высокой» формы общественного сознания в плоскость усвоения. Продолжая эту мысль, можно сказать, что воспитание ребенка представляет собой своеобразную проекцию культурных философско –мировоззренческих знаний в плоскость усвоения. Своеобразие этой проекции заключается в том, что необходимо удержать, сохранить макроструктуру знания, а знание не существует вне деятельности, его деятельностный и понятийный аспекты неразрывны. Вот почему содержание культурных форм философско –мировоззренческого знания должно задаваться детям в виде структур соответствующей деятельности, лежащей в основе генеза этих знаний.

Итак, для развития мировоззрения детей они должны в сокращенной, сжатой форме воспроизвести действительный исторический процесс зарождения и движения философского знания. Для этого совместная деятельность детей и взрослых, воспитательная деятельность должна строиться по типу и форме генетически исходной для философско –мировоззренческого знания деятельности.

Постановка философской проблемы. Философско –мировоззренческая проблема фиксируется в виде вопроса, принятого к обсуждению собеседниками в результате договора. Как правило, философский вопрос направляет участников диалога на установление сферы смысла, значения по отношению к тому или иному термину философии, одновременно являющемуся «абстрактным» словом обыденного языка. 

С появлением –принятием собеседниками философского вопроса создается философская проблемная ситуация. Согласно определению Матюшкина «проблемная ситуация характеризует психическое состояние субъекта, возникающее при выполнении задания, требующего открытия нового знания». «Открытие нового знания», преодоление проблемной ситуации обязательно должно «быть значимым для субъекта», «изменить его психическое состояние», «составить микроэтап в развитии».

Психологическим условием возникновения философской проблемной ситуации является невозможность осуществления деятельности в плане простой репродукции. Решение философско –мировоззренческой проблемы предполагает, что участники диалога «совершат открытие» и переживут этот факт эмоционально, обязательно будут продуцировать, создавать новое для себя знание, выходить в гипотетическую сферу, на уровень предельно возможных обобщений.

Решение философского вопроса на актуальном уровне развития участников диалога. На этом этапе в сознании каждого из участников диалога актуализируется часть опыта субъективно связанная с изучаемой проблемой, актуализируются представления, относящиеся к «абстрактному» слову обыденного языка, появляются психологические предпосылки для перехода от смысловой к знаково – символической форме анализа ситуации. Кроме того, пока в индивидуальном порядке (внутренний или внешний монолог), происходит обобщение участниками диалога собственных представлений (или других содержаний сознания) субъективно, психологически связанных с обсуждаемой темой. Такое обобщение приводит к выделению признака (признаков), иногда построению иерархии признаков, становящихся основанием точки зрения, познавательной позиции какого –либо партнера по общению.

Для участников  философско –мировоззренческого диалога результат их собственной деятельности на этом этапе выступает как открытие, в форме идеи, замысла, гипотезы, «откровения» о возможности разрешения философской проблемы. Конструируя вербальные модели преодоления философско –мировоззренческой проблемы, партнеры по общению создают собственные определения дифиниции обсуждаемого «абстрактного» слова обыденного языка. Эти оригинальные определения опосредствуют как совместный процесс философствования, так и философствование каждого познающего субъекта.

Экстериоризация, проговаривание собеседниками собственных познавательных позиций, философско –мировоззренческих представлений, внутреннего опыта, связанного с «абстрактными» словами обыденного языка, приводит к возникновению особой коммуникативно –знаковой среды, где во внешней, вербальной форме, в зависимости от конкретных условий, представлена одна или несколько несовпадающих точек зрения на способ преодоления философско –мировоззренческой проблемы. Ведущий отличительный признак этого этапа философско –мировоззренческого диалога – в созданной собеседниками коммуникативно –знаковой среде обязательно наличествует ответ на обсуждаемый вопрос. Философская проблемная ситуация перестает существовать для собеседников, найденный ответ их полностью удовлетворяет, не вызывает сомнений. Участники диалога пребывают в наивной уверенности, что решили проблему раз и навсегда, окончательно и бесповоротно.

Третий, самый важный, кульминационный этап философско –мировоззренческого диалога состоит в воссоздании философско –мировоззренческой  проблемной ситуации на новом, более сложном диалектическом витке –уровне. Ответ или ответы появившиеся на втором этапе подвергаются сомнению, критике, проблематизируются, из абсолютных превращаются всего лишь в версии. Ситуация теряет завершенность, вновь становится диалогически открытой, филосфско –мировоззренческий диалог обретает новый импульс, получает «второе дыхание».

Возникает социо –когнитивный конфликт. Социо –когнитивный конфликт не случайно психологический термин –эквивалент обыденному слову «сор». Спор относительно мировоззренческих проблем это всегда столкновение «социо».Философско –мировоззренческие представления человека «пристрастны», обусловлены социальной ситуацией развития, средой, референтной сферой субъекта. Вот почему спор в интересующей нас области –почти неизбежно борьба ценностей, глубинный конфликт «мироощущений», мировосприятий, социальных установок, нравственных выборов. Таким образом, сама возможность организации философско –мировоззренческого диалога вытекает из вполне очевидного факта: люди по-разному оценивают окружающий мир и свое место в нем. Другой ипостасью философско –мировоззренческого диалога, происходящего в форме спора, может быть конфликт когнитивный (познавательный). Нет собеседников, находящихся на одном уровне анализа проблемы. Знания, опыт, способы рассуждения, мыслительные приемы и операции стоящие за той или иной точкой зрения разнятся. Познавательный конфликт – это недопонимание, обязательно возникающее между более сведущим и менее осведомленным, «опытным» и «неопытным».

Анализируя все вышесказанное может сложиться впечатление, что дети рассматриваемого нами возраста будут не готовы и не способны к осуществлению подобного рода деятельности. Далее будет дана психологическая характеристика детей младшего школьного возраста, на основании которой станет понятно, что все утверждения заявленные ранее имеют место быть, и что воспитательный диалог, традиционная воспитательная беседа не только осуществима, но и весьма продуктивна. 

Психологическая характеристика детей младшего школьного возраста

Это период детства, ведущей в котором становится учебная деятельность. С момента поступления ребенка в школу она начинает опосредовать всю систему его отношений. Один из ее парадоксов заключается в следующем: будучи общественной по своему смыслу, содержанию и форме, она вместе с тем осуществляется сугубо индивидуально, а ее продукты есть продукты индивидуального усвоения.

В процессе учебной деятельности ребенок осваивает знания и умения, выработанные человечеством. Но ребенок их не изменяет. Предметом изменения в учебной деятельности является сам ее субъект. Конечно, субъект изменяется в любой другой деятельности, но нигде больше он не становится специальным предметом изменения. Именно субъект учебной деятельности ставит перед собой задачу измениться посредством ее развернутого осуществления.

Вторая особенность этой деятельности –приобретение ребенком умения подчинять свою работу на различных занятиях массе обязательных для всех правил как общественно выработанной системе. Подчинение правилам формирует у ребенка умение регулировать свое поведение и тем самым более высокие формы произвольного управления им.

Учебная деятельность имеет следующую структуру: 1) учебные задачи, 2) учебные действия, 3) действие контроля, 4) действие оценки. Эта деятельность связана прежде всего с усвоением младшими школьниками теоретических знаний, т.е. таких, в которых раскрываются основные отношения изучаемого учебного предмета. При решении учебных задач дети овладевают общими способами ориентации в таких отношениях. Учебные действия направлены на усвоение детьми именно таких способов.

Важное место в общей структуре учебной деятельности занимают еще действия контроля и оценки, которые позволяют школьникам тщательно проследить правильное выполнение только что указанных учебных действий, а затем выявить и оценить успешность решения всей учебной задачи.

Основным новообразованием младшего школьного возраста является отвлеченное словесно –логическое и рассуждающее мышление, возникновение которого существенно перестраивает другие познавательные процессы детей; так, память в этом возрасте становится мыслящей, а восприятие –думающим. Благодаря такому мышлению, памяти и восприятию дети способны в последующем успешно осваивать подлинно научные понятия и оперировать ими. Другим важным новообразованием этого возраста можно назвать умение детей произвольно регулировать свое поведение и управлять им, что становится важным качеством личности ребенка.

Поступление в школу значительно расширяет круг социальных контактов ребенка, что неизбежно влияет на его «Я-концепцию». Школа способствует самостоятельности ребенка, его эмансипации от родителей, предоставляет ему широкие возможности для изучения окружающего мира –как физического, так и социального. В школе приобретают более важное значение его собственные действия и проявления, он уже вынужден отвечать сам за себя. Здесь он сразу же становиться объектом оценки с точки зрения интеллектуальных, социальных и физических возможностей. Вследствие этого школа неизбежно становится источником впечатлений, на основе которых начинается бурное развитие самооценки ребенка. В школе его достижения и неудачи приобретают официальный характер, постоянно регистрируются и провозглашаются публично. В результате ребенок оказывается перед необходимостью принять дух этого оценочного подхода, который отныне будет пронизывать всю его школьную жизнь. Если в учебных ситуациях школьник будет получать преимущественно отрицательный опыт, то вполне возможно, что у него сформируется не только негативное представление о себе как об учащемся, но и негативная общая самооценка, что обрекает его на неудачу. В школе стало также традицией делать успеваемость предметом конкурентной борьбы; при этом страх детей потерпеть в поражение используется как основное средство учебной мотивации.

Современное российское образование устами ведущих ученых, педагогов, управленцев заявляет о насущной необходимости выстраивания равноправных, партнерских, исходящих из приоритета ребенка, всемерно учитывающих личностную специфику, субъект –субъектных, диалогичных отношений взрослых и детей в процессе воспитания и обучения. Партнерские, диалогичные отношения между взрослыми и детьми, воспитателями и воспитуемыми могут иметь место только при одном условии: если стороны преодолевают, изживают негативное отношение друг к другу, видят и ценят достоинства собеседника, если взрослые «поднимают на щит» не «слабые», а «сильные» стороны своих учеников. В связи с этим нельзя отказывать ребенку в праве иметь свое, отличное от взрослых видение мира, отказывать в самой возможности ставить и решать мировоззренческие проблемы, напортив, дети младшего школьного возраста сензитивны, особо чувствительны к морально –нравственной, ценностной тематике, а уровень личностной и интеллектуальной зрелости вполне позволяет детям быть активными участниками философских диалогов, творцами собственного мировоззрения.

Рассматривая младший школьный возраст, необходимо вернуться к предыдущему этапу развития – старшему дошкольному возрасту. Важнейшим показателем развития ребенка – дошкольника является уровень овладения различными видами детской деятельности, прежде всего – игрой, а так же продуктивной и изобразительной деятельностью. Решающая роль игры в становлении психики и сложных культурных форм поведения ребенка давно уже стала общепризнанным фактом.

Непреходящее значение сюжетно – ролевой игры, ее глубинная, основная функция, по мнению многих отечественных психологов (Л.С.Выготский, А.Р.Лурия, А.В.Запорожец, Д.Б.Эльконин, В.В.Давыдов, О.М.Дьяченко, Л.Ф.Обухова) состоит в том, что играя, ребенок знакомится с доселе неведомым миром взрослых, социальным миром. В сюжетно – ролевой игре дети осваивают самые «общие смыслы человеческой деятельности», приоткрывают для себя мотивационную сферу поведения взрослых, начинают понимать ради чего взрослый совершает тот или иной поступок. Сюжетно - ролевая игра – та деятельность, в которой дети берут на себя роли взрослых людей, ставят себя в положение взрослого, в игровой ситуации воссоздают действия взрослых и их взаимоотношения. Принимая на себя какую-то роль, стремясь ей соответствовать, реализуя роль с помощью игровых действий, выстраивая задаваемые взаимоотношения с партнерами, словом, в игровой форме отношения существующие в мире взрослых, ребенок приобретает столь необходимый ему опыт ориентации в социуме. В этом смысле сюжетно – ролевая игра есть не что иное как деятельностное удовлетворение ребенком насущной потребности понимать окружающий социальный мир, мотивы и смыслы поведения взрослых, понимать, для того, чтобы получить признание со стороны взрослого, действовать совместно с ним.

Само существование сюжетно-ролевой игры в статусе ведущей деятельности старшего дошкольного возраста, ее направленность на отображение социальных по своей сути отношений доказывает, что 5-7 летние дети сензитивны (особо чувствительны) к освоению норм и правил поведения принятых в мире взрослых. Дошкольник «буквально сосредоточен на своем социальном окружении», «кропотливо исследует его», «стремится раскрыть для себя общепринятые правила» и соответствовать им. Это стремление распространяется, проецируется на все многообразие проявлений людей в их социальной жизни, в том числе и на отношения морально-нравственные, ценностные, мировоззренческие.

К началу младшего школьного возраста интерес к сфере социальных отношений, культурных норм и правил поведения не только не ослабевает, но и становится более интенсивным и целенаправленным. Это является базовым, необходимым условием, открывающим возможность организации у детей традиционной воспитательной беседы по морально-нравственной, мировоззренческой проблематике.

Говоря о занятиях на морально-нравственные, мировоззренческие темы с детьми младшего школьного возраста нельзя не отметить еще некоторые возрастные особенности, например такие как уровень развития мышления. Мышление – процесс познавательной деятельности индивида, характеризующийся обобщенным и опосредствованным отражением действительности, творческая деятельность сознания, направленная на раскрытие объективных закономерностей, создание все более адекватного субъективного образа объективного мира.

Мышление – это «установление связей между каким-то образом представленными в сознании явлениями действительности: ощущениями, восприятиями, представлениями, понятиями и т.д.(Л.С.Выготский). Согласно культурно-исторической концепции становления высших психических функций (Л.С.Выготский, А.Р.Лурия) «средствами установления таких связей являются знаки, прежде всего знаки языка».

Рассуждая и шире мысля о чем-либо, человек устанавливает отношения, обнаруживает и строит связи в своем первоначально синкретичном (недифференцированном, слитом воедино), затем распавшемся, мозаичном, разъятом восприятии действительности. Структурировать ощущения, организовать восприятие, «разложить по полочкам» представления и «наклеить» на них «бирку» – слово, ввести «графитовые стержни» рассудка, а затем и разума в «атомный реактор» постоянного потока бесконечно разнообразных по форме контактов с миром – человек решает эту задачу с первых и до последних секунд своей жизни.

Мышление старших дошкольников и младших школьников расценивалось как «слабое» и отсюда следовал вывод о «вторичности» детского мышления по отношению к мышлению взрослого человека.

Но в чем же заключается разница между преимущественно наглядно-образным мышлением ребенка и мышлением словесно-логическим, теоретическим, научным? Прежде всего словесно-логическое мышление отличается от наглядно-образного, эмпирического по материалу мышления.

Материал мышления – это различные по степени сложности формы психического отражения объективной действительности, идеальные формы объективного мира, опосредствующие процесс мышления, выступающие в качестве психологических средств организации субъективного опыта человека. Системообразующим теоретическим положением культурно-исторической концепции становления высших психических функций служит тезис о единстве мышления и речи, знаковом, в первую очередь речевом, опосредствовании психических функций как условии, необходимом для преобразования «натуральных» психических функций в культурные. Для анализа мышления очень важно установить какие смыслы, какое значение субъективно связано с тем или иным словом, каково качество этих связей, как человек группирует (обобщает) свой субъективный опыт, на какие признаки он ориентируется мысля, строя субъективный образ объективного мира.

Материалом наглядно-образного (рассудочно-эмпирического) мышления выступают так называемые спонтанные, житейские понятия или понятия основанные на формально-эмпирическом типе обобщения. Следуя логике Л.С.Выготского можно сказать, что спонтанные понятия ребенка это форма связи слова обыденного языка, находящегося в языковой компетенции, в словаре ребенка и «чисто образного комплекса», представления.

Специфика спонтанных понятий в отечественной психолого-педагогической литературе характеризуется совокупностью следующих признаков:

1) Содержанием спонтанных понятий являются представления. Наглядно-образное мышление связывает, обобщает, классифицирует, оперирует с представлениями, образами предметов и явлений. Это обстоятельство отразилось в самом названии данного типа мышления – «образное».

2) Наглядность наглядно-образного мышления состоит в том, что с его помощью человек устанавливает лишь общие, «внешние данные», «видимые», «чувственные» свойства и признаки группы предметов и явлений. Иначе, признаки, по которым происходит обобщение представлений, различных сегментов опыта даны во внешней форме. Связанные со спонтанными понятиями обобщения направляются языком окружающей среды, обыденным языком.

3) Признаки, связанные со спонтанными понятиями, даны вне системы как равнозначные, равноценные, соположенные. Практически отсутствует иерархия признаков, в зависимости от конкретной ситуации основанием для обобщения может послужить любой из них. Признаки, на которых базируются спонтанные понятия не только являются формальными, внешними, наглядными, но и нестабильными, изменчивыми, во многом подчиненными восприятию, конкретной ситуации.

4) Сами спонтанные понятия не интегрированы в систему, ребенок не строит иерархию, не устанавливает родо-видовые, сводящиеся к одной логической основе отношения между различными спонтанными понятиями.

5) Отсутствие иерархии признаков внутри каждого спонтанного понятия, единообразных связей между отдельными спонтанными понятиями, ситуативность и конкретность житейских понятий, подчиненность наглядно-образного мышления восприятию – в значительной степени затрудняют построение объективного мира.

6) В спонтанных понятиях рефлексивный момент представлен очень слабо, практически сведен к минимуму.

7) Житейские понятия складываются спонтанно, не в процессе систематического обучения, а в процессе повседневной деятельности и общения ребенка.

8) Спонтанные понятия находятся в прямом и непосредственном отношении к опыту ребенка, отражают индивидуальные особенности субъекта, развиваются преимущественно «снизу-вверх», от опыта к обобщению, от столкновений с предметами и явлениями, от чувственных восприятий к их обобщению и обозначению словесным определением этих обобщений.

9) Спонтанные понятия, представления ребенка «культурно-исторически обусловлены».

В отличие от наглядно-образного мышления словесно-логическое, теоретическое, научное мышление осуществляется посредством не житейских спонтанных, а «полноценных», так называемых научных (теоретических) понятий. Граница между житейским, спонтанным, и научным, теоретическим понятием, определяющее существенное различие между ними заключается в том, что спонтанные и научные понятия имеют различное объективное содержание. Содержанием научно-теоретических понятий выступает область объективно взаимосвязанных явлений, составляющих целостную систему. Признаки, связанные с научным понятием, жестко иерархизированы, объединены в систему, между самими научными понятиями так же устанавливаются сводящиеся к единой логической основе, существенные и необходимые связи и отношения. В качестве непременного атрибута научное понятие включает рефлексивный момент, осознание собственной природы, мыслительных действий, приводящих к образованию научных понятий. Научное понятие, в этом смысле осознается субъектом и произвольно используется им в актах мышления.

Научное понятие можно трактовать и как «идеализированную практику», опытно-экспериментальную деятельность по преобразованию действительности и идеализированную форму этой деятельности. Творчески, практически преобразуя действительность человек открывает внутренние, существенные стороны реальности, объективные закономерности, обозначая их знаками языка, творит научное понятие. В процессе обучения научное понятие развивается преимущественно сверху вниз, от словесных определений к обнаружению их реального содержания.

В последнее время в отечественной и зарубежной психологии происходит смена парадигм. Структурно-функциональный подход к изучению психики уступает место субъективно-ценностному, экологическому. Частным проявлением этой тенденции служит теоретическая позиция, согласно которой наглядно-образное и теоретическое мышление равноправны, между ними отсутствуют иерархические отношения «высший тип - низший тип». Несмотря на все различия существующие между наглядно-образным и теоретическим мышлением, эти различия не носят принципиального характера. Вслед за Выготским можно сказать, что «граница между спонтанными и научными понятиями», между теоретическим, словесно-логическим и наглядно-образным мышлением условна, размыта.

Наглядно-образное мышление обладает высоким потенциалом и имеет большое значение для развития психики человека. Наглядно-образное и теоретическое мышление, спонтанные и научные понятия не развиваются независимо друг от друга. Процесс формирования понятий осуществляется как бы с двух сторон – и со стороны общего, и со стороны частного. Если научные понятия выступают зоной ближайшего развития для спонтанных понятий, то мышление в плане представлений и образов есть материал и необходимая предпосылка теоретического мышления.

Представления о чем-либо, субъективные образы внешнего мира всегда возникают раньше детализированного, расчлененного, логичного теоретического понятия о созерцаемом. Представления и образы первоначально возникающие в перцептивной сфере, сфере сенсорных, двигательных и аффективных компонентов человеческой психики служат обязательной основой теоретического мышления. Чувственное созерцание, наглядно-образное мышление, обеспечивающее хорошую ориентацию в чувственных свойствах предметов и явлений не только исходная точка мышления в понятиях, но и придает теоретическим знаниям «конкретность», «твердость и определенность», и в этом заключается сила наглядно-образного мышления.

В целом ряде различных видов человеческой деятельности, во многих профессиях продуктивность наглядно-образного мышления не уступает, а подчас и превосходит эффективность теоретического мышления. Мышление в плане образов и представлений играет выдающуюся роль в решении эвристических задач, задач дивергентного типа (не имеющих однозначного алгоритма решения). Мыслительные действия с образами и представлениями, визуализация содержания и хода преодоления творческих проблем иногда приводит человека к озарению, внезапному искомому решению в форме ответа-образа.

Наглядно-образное мышление позволяет человеку успешно ориентироваться и действовать в повседневной жизни и даже осуществлять ориентацию в простейших формах искусства, моральной, нравственной, этической и других сферах деятельности.

Важным показателем и одновременно вектором генеза наглядно-образного мышления ребенка является постепенное, но неуклонное и последовательное возрастание в сознании детей удельного веса, числа так называемых общих представлений, в сопоставлении с представлениями конкретными (единичными). Ведущее отличие единичных и общих представлений заключается в степени их обобщенности. Под единичными представлениями принято понимать «образы конкретного, отдельного объекта или явления», а под общими – «обобщенные образы целого класса сходных предметов или явлений, лишенные индивидуальных черт». Создавая общее представление о каком-либо классе (группе) объектов или явлений ребенок абстрагируется от случайных, индивидуальных деталей, сосредотачиваясь на повторяющихся, родовых, пусть и наглядных, но все-таки более значимых признаках, лучше классифицирует и систематизирует объекты и явления, упорядочивает собственное видение, понимание окружающего мира.

С абстрактными словами обыденного языка, находящимися в языковой компетенции детей психологически, субъективно связаны представления, образы разной степени сложности. За абстрактным словом обыденного языка, которое употребляет ребенок, в его сознании, т.е. внутренне, психологически стоят единичные понятия или даже психическое образование, обеспечивающее понимание ребенком мировоззренческой реальности детским спонтанным мировоззренческим представлением. Детское спонтанное мировоззренческое представление есть форма внутренней, субъективной связи, устанавливаемой сознанием ребенка между абстрактным словом обыденного языка и представлением, образно-смысловым изображением того мыслительного содержания, которое ребенок связывает с абстрактным словом обыденного языка.

Мировоззрение – система взглядов на объективный мир и место в нем человека, на отношения человека к окружающей действительности и самому себе, а так же обусловленные этими взглядами основные жизненные позиции людей, их убеждения, идеалы, принципы познания и деятельности, ценностные ориентации. Согласно другому определению, мировоззрение – целостное представление о природе, обществе, человеке, находящее выражение в системе ценностей и идеалов личности, социальной группы, общества. В основе мировоззрения лежит миропонимание – совокупность определенных знаний о мире. Такие знания и представления являются исходными для возникновения, формирования, развития традиций во всех сферах человеческой жизни. В мировоззрение также входит и мировосприятие, которое выражается в определенных идеалах, моделях и образах реальности, формирующихся в практической жизни, в искусстве, науке и религии. Содержание сознания превращается в мировоззрение тогда, когда приобретает характер убеждений. Убеждения становятся фундаментом духовной культуры человека, сущностью его «я», определяют поведение. Мировоззрение может формироваться стихийно, под влиянием непосредственных условий жизни, передаваясь из поколения в поколение в форме здравого смысла, плохо систематизированных, традиционных представлений о мире, либо осознанно в результате обобщения естественнонаучных, социально-исторических, технических философских знаний, посредством теоретической разработки фундаментальных идей, идеалов, принципов.

Мировоззрение человека культурно - исторически обусловлено. В мировоззрении всегда проявляются черты соответствующего времени и соответствующей культуры, которые определяют общие жизненные ориентации людей, стиль мышления, представления о реальности, типичные способы реакции на вызовы внешней среды, паттерны поведения и ценности.

Дети испытывают обостренный интерес к сфере социальных отношений и морально-нравственных норм. Интерес, как писал Выготский, «идет впереди интеллектуального развития, ведет его за собой». В языковой компетенции детей, в их активном и пассивном словаре представлены так называемые «абстрактные» слова обыденного языка: «добро», «зло», «хорошее», «плохое», «время», «счастье», «красота», «настоящее» и др. Дети активно используют такие слова в их коммуникативной и сигнификативной функции. Дети вкладывают в них некое содержание, наполняют уникальным смыслом.

3 глава.

Экспериментальное исследование влияния традиционной дидактической воспитательной беседы на развитие мировоззренческих представлений детей о правилах поведения.

Дети младшего школьного возраста обладают уже некоторыми начальными мировоззренческими представлениями о правилах поведения дома, на улице, в школе, в гостях, в общественных местах. Эти знания в первую очередь они получают от родителей и других ближайших родственников, но чаще всего они оказываются недостаточными и неполноценными. При первоначальной беседе с детьми экспериментальной группы была отмечена не столько недостаточность этих знаний, сколько неспособность применить эти знания в реальной жизни, неспособность перенести их в реальную ситуацию. Мной была выдвинута гипотеза о том, что спонтанные мировоззренческие представления детей не являются актуальными, они развиваются по вектору от неосознанных к осознаваемым, от конкретных (единичных) к обобщенным.

Объектом исследования стал генез спонтанных начальных мировоззренческих понятий представлений детей 6-7летнего возраста.

Предмет исследования – развитие специфического вида понятий -спонтанных мировоззренческих представлений средствами традиционной воспитательной беседы.

Суть экспериментального исследования:

1.Оценивался актуальный уровень развития начальных спонтанных мировоззренческих представлений детей.

2.Проводилась традиционная воспитательная беседа по заранее заявленной теме.

3.Изучалось качество полученных представлений, способность их применения детьми в повседневной жизни. Также оценивались высказывания детей по ряду показателей: осознание заявленной проблемы, качество высказываний, способность выслушать другого.

Заявленная тема достаточно сложна для какой бы-то ни было математической, статистической обработки. Все выводы можно сделать только на основе интерпретации данных полученных в ходе традиционной воспитательной беседы и анализируя данные наблюдения.

Но, несмотря на это, хотелось бы отметить положительную динамику развития начальных спонтанных мировоззренческих представлений детей 6-7летнего возраста. Первоначальные понятия детей (начало учебного года) существовали как синкретичные, нерасчлененные, слитные, целостные. Так, например, в этот период времени многие дети не смогли дать сколько-нибудь разумного ответа на, казалось бы простой вопрос, о правильном и неправильном поведении. Для большинства из первоклассников правильное поведение оценивалось как то, от которого они получают определенное удовлетворение, и за которое не слышат порицания.

Программа уроков, проводящихся в форме традиционной воспитательной беседы, состояла из ряда тем:

1) Нарушение правил поведения. Последствия плохих поступков. Ложь. Обман. Вранье.(4 урока).

2) Хороший и плохой поступок.(3 урока).

3)  Сказать правду – значит совершить хороший поступок.(2 урока).

4) Чувство стыда за совершение плохого поступка. Прощение. У кого и как надо просить прощение.(2 урока).

5) Осознание вины. Совесть. Честный человек.(2 урока).

6) Свое и чужое. Взять чужое – это плохо?(1 урок).

7) Ссоры и конфликты. Как их предупредить? Обязательно ли ссориться?(2 урока).

Для каждой темы были подобраны короткие истории, которые включали в себя ключевые проблемы, необходимые для дальнейшего обсуждения с детьми, либо обрисовывалась определенная ситуация и обсуждались возможные пути ее решения. Детям предлагалось найти наиболее оптимальный и правильный выход из известных им ситуаций: поведение в школьной столовой во время завтрака, поведение на улице и в общественном транспорте. Также с детьми обсуждались проблемы списывания на уроках и вопрос о том надо ли говорить или не говорить родителям о плохой полученной отметке.

Рассуждения детей о поставленных проблемах были разнообразны и неоднозначны, но можно было сделать вывод о том, что у большинства из них существовали, скорее, обобщенные представления, предпонятия о правилах. Такие представления о правилах поведения не являются результатом собственной мыслительной деятельности ребенка, они есть повторение, воспроизведение услышанных где-то суждений взрослого. Исходя из этого, возникает необходимость сформировать у первоклассников как можно более общее представление о правилах поведения, показать роль и функции правил в регламентации, упорядочивании жизни людей, донести до детей мысль о том, что правила появляются не случайно, что от правил, принятых в той или иной группе, прямо и непосредственно зависит жизнь каждого человека. После проведения 4х уроков по заявленной теме можно было отметить положительную динамику в формировании начальных спонтанных мировоззренческих понятий детей.

Для того, чтобы понять и оценить качество сформированности начальных спонтанных мировоззренческих понятий было проведено заключительное занятие посвященное такой теме, как «Ссоры и конфликты. Как их предупредить? Обязательно ли ссориться?». Для проведения этого занятия был использован рассказ Н.Чабаевского «Одинаковые». В качестве экспериментальной группы был использован класс, в котором проводился курс занятий, построенных в форме традиционной воспитательной беседы. В качестве контрольной – 2 других первых класса, в одном из которых в течение учебного года проводились занятия по экспериментальной программе «Азбука нравственности», в другом – занятия по развитию мировоззренческих представлений не проводились вообще.

 «Жили две неразлучные подружки первоклассницы. Обе они маленькие, розовощекие, светловолосые, они очень походили друг на друга. Обеих мамы одевали в одинаковые платья, обе учились только на пятерки.

· Мы во всем, во всем одинаковые! – с гордостью говорили девочки.

Но однажды Соня, так звали одну из девочек, прибежала домой и похвасталась маме:

     -Я получила по математике пять, а Вера только тройку. Мы стали уже не одинаковые…

Мама внимательно посмотрела на дочку. Потом сказала грустно:

· Да, ты стала хуже…

· Я? – удивилась Соня. – Но ведь тройку-то получила не я!..

· Тройку получила Вера, но она ведь получила ее, потому что на днях болела… А ты обрадовалась – и это значительно хуже.

· А я об этом не знала. – ответила Соня. – Я сказала своей подружке, что мы больше не можем дружить, потому что она другая, не такая как я. Я начала обзывать ее плохими словами! А моя любимая подружка сначала ничего не сказала, а потом ответила, что мы лучше попозже поговорим, и что я ее очень сильно обидела своими словами…»

При обсуждении этой истории основными вопросами стали: «Правильно ли повела себя Соня в сложившейся ситуации?», «Если нет, то почему?», «Как надо было повести себя, чтобы не обидеть свою подругу?»

Настроение, эмоциональное, душевное состояние первоклассников, подобно стихии, непостоянно, «как ветер в мае». Взрослые постоянно наблюдают резкие колебания настроения и поведения ребенка, стараются приспособиться к происходящим метаморфозам, но успевают не часто. Именно поэтому весьма трудно уследить за мыслями ребенка и теми умозаключениями, которые он делает.

Все это подтверждается в процессе проведения традиционной воспитательной беседы с первоклассниками. Как правило, практически все дети первоначально не осознают того, как надо вести себя, чтобы не ссориться. А для многих ссора не является чем-то из ряда вон выходящим. В классе, где до этого проводились занятия в форме традиционной воспитательной беседы у нас состоялся примерно такой диалог:

П.(психолог): «Ребята, как вы думаете, правильно ли повела себя Соня в этой ситуации? Если нет, то как надо было себя вести?»

Игорь: «Наверное, все-таки Соня повела себя не хорошо. А там не знаю, ведь мы полностью не знаем историю»

Катя: «Правильно сделала девочка. Какая же это теперь подруга? Ведь они были одинаковыми, а теперь все стало по-другому. Разве я не права?»

П.:«Ты действительно так считаешь? Неужели можно отвернуться от подруги, если она получила отметку хуже, чем ты?»

Катя: «Да, я так думаю. Я тоже перестаю общаться с подругами, если они мне чем-то не нравятся».

П.: «А как вам кажется, как можно было повести себя в этой ситуации, чтобы избежать конфликта и помочь подруге?»

Лена: «А мне кажется, что не надо было ссориться! Ведь это подруга».

П.: «Так, хорошо. А как ты думаешь, что все-таки надо было сделать?»

Лена: «Мне кажется, что надо было помочь подружке подготовиться к контрольной работе. Ведь она не виновата, что болела».

П.: «Я думаю, что многие согласятся с тобой. Катя, а ты как думаешь, Лена права?»

Лена: «Ну, не знаю. Надо подумать. А хотя, да. Наверное, все-таки нельзя обижать подружку только из-за того, что она получила оценку хуже, чем я. Действительно, ей надо было просто помочь подготовиться. Да, действительно, это так».

П.: «Ну вот и хорошо. Мы с вами выяснили, что Соня поступила неправильно, но она уже обидела свою подружку. Что же ей надо сделать, чтобы загладить свою вину?»

Максим: «Ей надо подойти и извиниться».

П.: «Лена, ты согласна с Максимом?»

Лена: «Да, согласна. Только мне кажется, что надо объяснить пропущенную тему и помочь подготовиться к следующей контрольной».

Как видно из отрывка этой беседы осознание детьми норм и правил поведения происходит только в процессе совместного обсуждения. Ребенку представляется возможность выслушать другие точки зрения, причем это мнения не только взрослых людей, но и их сверстников. Необходимо, чтобы дети имели возможность мысленно поставить себя на место другого человека, вспомнить случаи из своей жизни и через это понять как необходимо вести себя в той или иной ситуации.

Но так же нельзя забывать о том, что именно в конфликтах, ссорах «выходит» внутренняя агрессия человека. В столкновении и борьбе с другими людьми как взрослыми, так и сверстниками ребенок обнаруживает свое место в обществе, обретает определенный социальный статус. Конфликты и неудачи выступают мощным стимулом для самосовершенствования человека. В конфликтах и ссорах ребенок учится «стоять за себя», оттачивает навыки самозащиты. Именно в конфликтах и ссорах испытывается на прочность детская дружба. Главное в построении традиционной воспитательной беседы на подобные темы, дать понять детям, что конфликт или ссора не всегда необходимы и объяснить более продуктивные способы решения проблемы.

В процессе традиционных воспитательных бесед происходит обобщение детских наблюдений, личных впечатлений и переживаний, уже имеющихся знаний, т.е. на основе «первичного» материала происходит формирование начальных спонтанных мировоззренческих понятий детей. Этот процесс сложен и для психолога (педагога) и для самого ребенка. Надо отбросить частное, случайное, несущественное и выделить главное, существенное.

В результате проведения подобной беседы в классе, где до этого проводились занятия по программе «Азбука нравственности» стало понятно, что дети в первую очередь не способны выслушать друг друга, их высказывания более односложны, а многие просто боятся высказывать свое собственное мнение. Но все же можно сделать вывод о том, что какие-то зачатки нравственных мировоззренческих представлений у них существуют, тогда как в еще одном первом классе дети вообще оказались неспособны выслушивать друг друга, а разные высказывания одного ребенка вообще зачастую противоречили сами себе.

Отрывок из беседы, проведенной в классе, ранее занимавшемся по программе «Азбука нравственности»:

П.(психолог): «Как вы думаете, правильно ли повела себя Соня в этой ситуации? Если нет, то как надо было себя вести?»

Достаточно долгая пауза. Далее робкая попытка ответить.

Саша: «Ну, так часто поступают. И ничего».

П.: « Хорошо, возможно многие так поступают. Но разве это верно и правильно?»

Саша: «Вроде бы и неправильно, но так многие поступают и …».

Ксеня (перебивая Сашу): “Все знают, что это плохо и все равно делают” 

П: “Вот смотри ты сейчас перебила своего одноклассника, не дала ему договорить.Если вы с ним сейчас поссоритесь, кто будет виноват и кто должен будет первым попросить прощения?”

Ксеня: “Я не собираюсь с ним ссориться. Это другое. Просто я не подумала”.

Примерно в такой форме у нас прошла вся беседа. А вот в еще одном первом классе наша беседа практически не состоялась. Дети отвечали только на поставленные вопросы,практически не было собственных рассуждений, на протяжении всего занятия ощущалась скованность и зажатость. Но даже из того, как прошла беседа можно сделать вывод о том, что практически у всех детей не сформированны какие бы то ни было начальные мировоззренческие представления, и даже те зачатки нравственных понятий, которые имеются у детей в наличии, они не способны применить в ситуациях обыденной жизни.
Процесс образования понятий характеризуется переходом от чувственной ступени познания к абстрактному мышлению, переходом от отражения мира в форме ощущений, восприятий и представлений к отражению его в понятиях.

Поэтому образование мировоззренческих понятий требует накопления у младших школьников собственных наблюдений, фактов, наглядно-чувственное восприятие которых способствует накоплению образных представлений. Традиционная воспитательная беседа на нравственные темы стимулирует превращение накопленных представлений в понятия. Размышления детей, эмоциональное отношение к изученным явлениям, овладение приемами анализа событий общественной жизни в процессе этих бесед обеспечивают переход от образно-чувственного к понятийному отражению нравственных явлений.

Заключение.

Традиционная воспитательная беседа на каждую тему должна быть построена та, чтобы знания одного ребенка дополняли бы знания другого. Один сам пережил какое-то событие, другой узнал о переживаниях людей из книжек, третий видел, как относятся взрослые и дети к каким-то событиям. Таким образом, суждения, переживания одного являются как бы продолжением знаний, чувств другого. В беседе должна осуществляться познавательная деятельность, поэтому очень важно суметь поставить перед детьми общую цель – узнать и понять, какие нравственные нормы и требования существуют в современном обществе, научиться всегда и везде следовать им, независимо от того, есть ли контроль взрослых или ребят, или его нет. Поэтому содержание и проведение традиционных воспитательных бесед предполагает использование методов и приемов, направленных на пробуждение активности каждого ребенка, предоставление ему самостоятельности, развитие умения вычленять из всех жизненных фактов нравственную сторону, умения их оценивать по нравственному критерию.

В процессе проведения традиционных воспитательных бесед у детей происходит обобщение, суммирование прошлых восприятий в едином образе и прошлый опыт становится путеводителем в новых ситуациях, в новых обстоятельствах. Естественно, что содержание представлений у разных детей во многом зависит от их предыдущего опыта.

Переход от чувственного к отвлеченному является сложным процессом. Он осуществляется у школьника под руководством психолога  в процессе традиционной воспитательной беседы на специально организованных занятиях. На основе собственной практики у ребенка совершается обобщающая деятельность разума, переработка данных чувственного познания. Ребенок много раз в своем опыте сравнивал, сопоставлял различные явления нравственно-духовной жизни и постепенно, отвлекаясь от случайного, второстепенного, выделял в этих явлениях общее, существенное, главное.

Между представлениями и понятиями нет барьера, а существует очень сложная взаимосвязь, им свойственны постоянные переходы. Представления, становясь все более и более обобщенными, приобретают признаки понятия. Так, обобщенные представления о правдивости человека, который не обманывает окружающих, не скрывает своих ошибок, неправильных поступков и чистосердечно признается в них, о человеке, который не берет чужого, не присваивает найденных вещей, приобретают признаки понятия «честность».

Если же понятие приобретает конкретность, оно переходит в представление. Вооружение учащихся нравственными представлениями и понятиями, умением вычленять из действительности явления нравственной жизни и подвергать их оценке по нравственному критерию является одним из условий саморегуляции поведения, начиная с младшего школьного возраста.

Однако одних знаний недостаточно. Нужно, чтобы нравственные знания вызывали определенные переживания человека, нравственные чувства, а также стремление поступать и действовать в соответствии с накопленными и усвоенными нравственными понятиями и представлениями.

Приложение 1.

Сводная таблица по результатам проведения традиционной воспитательной беседы в экспериментальной и контрольных группах.


          Показатели

      Типы

     занятий
Осознание заявленной

проблемы

(чел./%)
Качество высказываний

(чел./%)
Способность выслушать другого

(чел./%)

Традиционная воспитательная беседа

(25 чел.)
23 человека

92%
19 человек

76%
21 человек

84%



«Азбука нравственности»

(27 чел.)
19 человек

70,4%
16 человек

59,3%


17 человек

63%



Занятия не проводились

(26 чел.)
8 человек

30,8%
14 человек

53,8%
7 человек

27%

Приложение 2.

1.Нарушение правил поведения. Последствия плохих поступков. Ложь. Обман. Вранье.

А) Обрисовать детям ряд ситуаций, в которых необходимо соблюдать определенные правила поведения:

· поведение в школьной столовой;

· поведение на улице;

· поведение в общественном транспорте.

Б) «Маленькая девочка шла с мамой по улице. Мама вела ее в детский сад. Девочка начала капризничать, грубить маме. Они очень сильно задержались по дороге и мама опоздала на работу.

Через какое-то время девочка с мамой пошли в магазин. Как же девочке понравилась в этом магазине кукла. Естественно, девочка попросила ее у мамы. На это ей мама ответила: «Знаешь, дочка, я бы с радостью купила тебе новую куклу. Только вспомни, несколько дней назад я из-за твоих капризов опоздала на работу. И мне не дали премию, поэтому куклу я сейчас тебе купить не смогу».

В)Как лучше: обмануть, соврать или сказать правду какая бы она не была?

2.Хороший и плохой поступок.

А) «В школе мы играем все вместе, но у каждого есть свои игрушки. И вот однажды мы с подружкой не нашли свою любимую куклу. А потом оказалось, а потом оказалось, что ее взяли две другие девочки и не поставили на место. Когда учительница стала их спрашивать, брали они куклу или нет, девочки все отрицали и говорили, что они не брали куклу. 

 Значит, они соврали и совершили плохой поступок? Интересно, а как бы я повела себя на их месте?

Б) «Белка прыгала с ветки на ветку и упала прямо на сонного волка. Волк вскочил и хотел ее съесть. Белка стала просить:

-Пусти меня.

Волк сказал:

-Хорошо, я отпущу тебя, только ты скажи мне, отчего вы белки, так веселы. Мне всегда скучно, а на вас смотришь, вы там вверху все играете и прыгаете.

Белка сказала:

-Пусти меня прежде на дерево, я оттуда тебе скажу, а то я боюсь тебя.

Волк пустил, а белка ушла на дерево и оттуда сказала:

-Тебе оттого скучно, что ты зол. Тебе злость сердце жжет. А мы веселы оттого, что мы добры и никому зла не делаем.

3.Сказать правду – значит совершить хороший поступок.

Беседа с детьми строится на основании ряда жизненных ситуаций. Ситуации подбираются по принципу наиболее ярких и типичных, характерных для данной группы. Так, например, что лучше промолчать или сказать правду, если знаешь, что от этого зависит чья-то жизнь; что будет, если я вовремя не скажу правду, а кого-то обвинят в том, чего этот человек не совершал и т.п.

4.Чувство стыда за совершение плохого поступка. Прощение. У кого и как надо просить прощения.

Важно, чтобы дети сами обозначили ситуации, когда необходимо просить прощения. После каких поступков это необходимо делать? Что чувствует человек, когда у него просят прощения?
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