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Введение

Настоящее содержание данной дипломной работы посвящено психологической характеристике представлений о справедливости у детей младшего подросткового возраста.

Особое положение подросткового периода в развитии ребенка отражено в его названиях: «переходный», «переломный», «трудный»,  «критический». В них зафиксирована сложность и важность происходящих в этом возрасте процессов развития, связанных с переходом от одной эпохи жизни к другой. Переход от детства к взрослости составляет основное содержание и специфическое отличие всех сторон развития в этот период – физического, умственного, нравственного, социального. По всем направлениям происходит становление качественно новых образований, проявляются элементы взрослости в результате перестройки организма, самосознания, отношений со взрослыми и товарищами, способов социального взаимодействия с ними, интересов, познавательной и учебной деятельности, содержания морально – этических норм, опосредствующих поведение, деятельность и отношения. [11]
Однако процесс становления нового растянут во времени, он зависит от многих условий и поэтому может происходить неравномерно.

Важность подросткового периода определяется тем, что в нем закладываются основы и намечается общее направление в формировании моральных и социальных установок личности.

Подростковый возраст - возраст познания внутренней действительности мира, собственных переживаний, выработки взглядов на различные явления и решение порой труднейших проблем. Ребенок сталкивается с совершенно новыми задачами, начинает тяготеть к философским вопросам происхождения мира, человека, вырабатываются взгляды на жизнь, людей и общество. В этот период подросток готовиться вступить во взрослую жизнь, поэтому для него крайне важно ответить на ряд актуальных вопросов, которые выдвигает перед ним действительность. 

Решающую роль в переходном возрасте играет функция образования понятий, которая является пока еще нестойким приобретением, поэтому нельзя утверждать, что мышление подростка насквозь проникнуто понятиями. В этом возрасте можно лишь наблюдать становление этой формы мышления, которая носит еще скачкообразный характер и представляет собой сплетение абстрактного и конкретного мышления.

Слова обыденного языка, находящиеся в языковой компетенции детей одновременно являются понятиями философии. Многочисленные исследования, проведенные психологами, неопровержимо доказывают, что в младшем подростковом возрасте актуальна постановка и решение философских проблем. У детей уже есть мотив к решению мировоззренческих, этических, эстетических, логических и других вопросов и проблем, традиционно являющихся прерогативой философии. И во все времена существовал интерес к нравственному воспитанию, к развитию понимания детьми нравственных категорий и понятий. Но в современном обществе, когда многие ориентиры утрачены, проблема понимания детьми нравственных, этических, мировоззренческих категорий становится особенно актуальной.  

Актуальность данной работы. В настоящее время, когда зачастую происходит подмена ценностей, очень важно знать, какими мировоззренческими представлениями мыслят дети. Представления о справедливости, опосредствуют поведение, являются ориентиром становящейся личности. Эти представления культурно - исторически обусловлены, зависят от социума. Поскольку общество меняется, возникает необходимость изучать эти представления в рамках того времени, в котором мы живем. 
Проблема исследования: 

- изучение представлений о справедливости у детей младшего подросткового возраста;
Объектом исследования являются: 
-  моральные, мировоззренческие представления и предпонятия детей младшего подросткового возраста;
Предмет исследования:
-  представление о справедливости у детей младшего подросткового возраста;
- сократический диалог и проективное сочинение как средство экстериоризации представлений о справедливости;

Цели исследования: 

- проверка гипотезы о наличии в сознании детей 10 - 11 летнего возраста  мировоззренческих представлений о справедливости; 
- изучение представлений о справедливости детей младшего подросткового возраста через проективное сочинение и во взаимодействиях, организованных по типу сократического диалога. 
Гипотезы исследования: 
- психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки этого понятия;

Задачи исследования: 
1. Анализ психолого – педагогической литературы по проблеме.
2. Подбор психологической методики, позволяющей экстериоризировать содержание (представления, признаки, понятия) связанные в сознании современных младших подростков со словом «справедливость».
3. Составить психологическую и морально – этическую типологию представлений младших подростков о «справедливости».

4. Проверить (верифицировать) гипотезу, согласно которой психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки этого понятия;

База исследования: общеобразовательная школа. Эксперимент проводился на группе детей младшего подросткового возраста (10-11 лет). В нем приняли участие 34 испытуемых (15 мальчиков и 19 девочек). 

Глава I. Психологическая характеристика детей младшего подросткового возраста.

I. 1. Психологические особенности детей младшего подросткового возраста.

Важность и особое место подросткового периода определяют тем, что именно в это время происходит переход от характерного для детства типа отношений взрослого и ребенка к качественно новому, специфическому для общения взрослых людей. Этот переход существует как процесс становления новых способов социального взаимодействия подростка и взрослого. Старые способы постепенно вытесняются новыми, но они и сосуществуют. Это создает большие трудности и для взрослых, и для подростка. Новые формы отношений со взрослыми – важное содержание формирующегося этического мировоззрения подростка.

В детстве ребенок овладевает нормами и требованиями, которые общество предъявляет к детям. Эти нормы и требования качественно меняются  при переходе в группу взрослых. Возникновение у подростка представления о себе как взрослом человеке, уже перешагнувшем границы детства, определяет его переориентацию с одних норм и ценностей на другие – с детских на взрослые. 

В своей книге «Психология развивающейся личности» Д. И. Фельдштейн пишет: «Эта фаза характерезуется кризисом, связанным со стремлением к освобождению от детской зависимости. В качестве главных новообразований данного возраста важную стадию духовного развития, выступают открытие «Я», возникновение рефлексии, осознание своей индивидуальности. Процесс этот идет от открытия «Я» к практическому включению в различные виды жизнедеятельности». [32]
Равнение подростка на взрослых проявляется в стремлении походить на них внешне, приобщиться к некоторым сторонам их жизни и деятельности, приобрести их качества и умения, права и привилегии, причем прежде всего те, в которых наиболее зримо проявляется отличие взрослых и их преимущества по сравнению с детьми.

Ж. Пиаже сделал вывод: когда ребенок кооперируется с себе подобными, он уже взрослый. Общение ребенка со сверстниками, товарищами выполняет специфическую функцию: в практике этих отношений усваивается мораль взрослых (а тем самым  и развивается социально – моральная взрослость ребенка), причем центральное содержание этой морали – нормы равенства и коллегиальности – антагонистично нормам морали послушания для отношения ребенка к взрослым. [21]
Таким образом к началу подросткового возраста складывается парадоксальная ситуация: отношения ребенка со сверстниками  и особенно с друзьями уже стоят на некоторых важных нормах взрослой морали равенства, а основой его отношений со взрослыми продолжает оставаться особая детская мораль послушания. Эта ситуация содержит в себе возможность важных последствий: 1) сотрудничество как оптимальный для развития личности подростка тип общения может интенсивно развиваться в отношениях с товарищами; 2) именно общение с товарищами, а не со взрослыми может приносить подростку большее удовлетворение, стать субъективно более необходимым и значимым, играть ведущую роль в развитии социально – моральной взрослости и формировании личности; 

3) уже усвоенные подростками нормы морали взрослых могут, во-первых, столкнуться и вступить в противоречие с нормами морали послушания, во-вторых, одержать над ними победу именно потому, что детская мораль стала для подростка неприемлемой. Главное, что нужно подростку это уважение к его личности.

Существование различных направлений в развитии взрослости определяется различием в образцах, на которые подросток равняется в приобретении черт взрослости. Содержание формирующихся жизненных ценностей, общее направление в формировании личности  во многом зависят от того, на какие образцы ориентируется подросток.

Привлекательными для подростка могут стать внешние признаки взрослости, в которых наиболее зримо выступают отличительные черты внешнего облика и манеры поведения взрослых, их преимущества по сравнению с детьми из-за обладания некоторыми привилегиями. Такая взрослость приобретается путем подражания. Это самый легкий способ достижения взрослости, видной всем, а подростку важно, чтобы его взрослость была замечена окружающими. Поэтому такая ее форма часто проявляется у подростка в первую очередь. Она очень распространена, отличается стойкостью, плохо поддается развенчанию. [2]
Другое направление в развитии взрослости связано с активной ориентацией мальчиков – подростков на определенное содержание мужского идеала – качества «настоящего мужчины». С одной стороны - сила, воля, смелость, мужество, выносливость, с другой – верность дружбе, товарищам. Не случайна тяга подростков к приключенческой литературе и кинофильмам с героическим и детективным содержанием. В подростковом возрасте у большинства мальчиков качества мужественности становятся существенными категориями в оценке взрослого, товарища, себя и превращаются в специфическую категорию личных ценностей, которые определяют устойчивый круг интересов и занятий.

Следует отметить, что многие девочки – подростки хотят обладать качествами, которые испокон веков считались мужскими: волей, смелостью, выдержкой, настойчивостью, это связано с изменившимся положением женщины в общественной жизни и семье. Этим определяется изменение в общественных идеалах, а они, в свою очередь, влияют на формирование у девочек представления о положительных качествах. Содержание идеала девочки в значительной мере определяется и конкретными особенностями ее воспитания и общения.

Развитие ценной по содержанию социально – моральной взрослости происходит в условиях сотрудничества взрослого с подростком в разных видах деятельности, когда подросток равняется на взрослого как на образец (в качестве выполнения обязанностей и в овладении умениями) и занимает позицию его помощника. Начало подросткового возраста – самое благоприятное время для обучения умениям.  Для этого необходимо включать подростка на правах помощника в соответствующие занятия взрослых, чем серьезнее содержание занятий и обучения, тем с большей готовностью он подключается к работе. Деловое сотрудничество со старшими создает условия для позитивной формы проявления взрослости.

Важное направление в развитии взрослости связано с развитием содержательных интересов и становлением планов на будущее. Оно вырастает из стремления подростка что-то знать и уметь по-настоящему. Это стимулирует развитие познавательной деятельности, содержание которой выходит за рамки школьной программы. Необходимость новых знаний удовлетворяется самостоятельно, т. е. путем самообразования. Нередко самостоятельная деятельность подростка содержит элементы творчества, его увлекает процесс создания нового и вообще сам процесс познания. 

В подростковом возрасте знания, их объем и глубина становятся существенным критерием в оценке взрослого, товарища, себя.

Особая функция в развитии взрослости подростка принадлежит художественной литературе, кино и телевидению. Книга и фильм не только объективно, но и в представлении подростков выступает как средство познания жизни и людей. То и другое является своеобразным способом вхождения в разные стороны жизни взрослых и проблемы человеческих отношений. Через сравнение с героями подросток познает себя, некоторые персонажи становятся для него образцами. В результате сопоставления поступков формируются критерии оценки разных качеств. Такое действование с содержанием во внутреннем плане является средством этического и эмоционального развития подростка. Благодаря книгам и кино он в особой форме и особым способом приобщается к жизни взрослых – осваивает опыт человеческих отношений и чувств, еще недоступных ему в данный момент. Мысленное освоение опережает практическое. Это очень важно для развития личности подростка.

Мысленное освоение разных сторон действительности продолжается и существует в мечтах.

Подростки разными путями входят в мир взрослых и усваивают его ценности. Развитие взрослости может происходить однобоко или сразу в нескольких направлениях, в разном темпе, разными способами: в практике определенным образом построенных отношений, через подражание и прямое заимствование, через самовоспитание и самообразование, усвоение знаний о взрослой жизни. Все эти процессы объективно выполняют одинаковую функцию: внутри каждого происходит усвоение тех или иных норм, ценностей, общественных требований, способов поведения из мира взрослых и формирование личных ценностей, которые определяют цели, направление и содержание деятельности, критерии оценок и самооценки. У подростка начинает складываться определенная система личных ценностей. [14]
Происходящие в начале подросткового возраста специфические сдвиги в развитии определяют принципиальное сходство у подростков новых потребностей, стремлений, переживаний, требований к отношениям со взрослыми и товарищами. Это способствует развитию отношений со сверстниками вглубь. У подростка формируются ценности, которые больше понятны и близки сверстнику, чем взрослым.

В подростковом периоде происходит становление различных по степени близости отношений, которые подростками четко различаются: могут быть просто товарищи, близкие товарищи, личный друг. Общение все больше выходит за рамки учебной деятельности и школы, захватывает новые интересы, занятия, отношения и выделяется в самостоятельную и очень важную для подростка сферу жизни. Младший подросток – общественник по складу личности.

Взаимоотношения подростков, как личные, так и межгрупповые имеют свое содержание и логику развития. Если в младших классах положение в коллективе зависит в основном от успеваемости, поведения и общественной активности, т. е. от того, как ребенок выполняет требования взрослых, то для подростков становятся наиболее важными – товарищеские качества. 

Важнейшие нормы кодекса товарищества подростков – уважение достоинства, равенство, верность, честность, помощь товарищу. В среде подростков поступки каждого по отношению к товарищу, группе, классу не остаются незамеченными и оцениваются как соответствующие или не соответствующие этим нормам.

Очень важно, что эти нормы и требования совпадают с важнейшими нормами отношений взрослых – товарищеских, дружеских, подлинного сотрудничества. Благодаря совпадению морально – этического содержания кодекса товарищества подростков с нормами соответствующих отношений взрослых общение со сверстниками есть особая школа развития социально – моральной взрослости подростка. Это общение является практикой по овладению новыми способами социального взаимодействия в коллективе, которые основаны на нормах морали взрослых. Именно в практике отношений с товарищами эта мораль усваивается. 

В подростковом возрасте развивается очень важная для общения особенность – умение ориентироваться на требования сверстников, учитывать их.

Общение с товарищами – источник возникновения новых интересов подростка. Большое место в этом общении занимают разговоры. Ребята обмениваются интересующей их информацией, обсуждают события из жизни класса, поступки одноклассников, взаимоотношения. С возрастом все важней становится «родство душ» - общность внутренней жизни, взаимное понимание, совпадение личных ценностей, стремлений, точек зрения по важным вопросам.  Становлению такой дружбы сопутствуют обсуждения всевозможных жизненных, эстетических, этических проблем и споры – нередко долгие, очень эмоциональные. Они важны для этического развития, так как каждый учится не только доказывать и защищать правильность собственного мнения, но и видеть его ошибочность. В процессе споров и в последующих размышлениях у подростка складывается точка зрения, которая осознается как собственная, личная, т.е. формируются убеждения.

Отношения с близким товарищем, другом являются предметом особых размышлений подростка. Он старается разобраться и отдать отчет в том, что в этих отношениях и в товарище ему нравится, а что – нет, сравнивает его отношение к себе и свое к нему, выделяет поступки, которые обижают, старается понять их причины.

Общение подростка – особая деятельность, предметом которой является другой человек – товарищ, а содержанием деятельности – построение взаимоотношений и действия в них. Внутри этой деятельности происходит познание подростком другого человека и самого себя, и развиваются средства такого познания: умение сравнивать, анализировать и обобщать поступки товарища и собственные, видеть их этическое содержание, оценивать его, а также изменяются оценки и самооценка. В результате таких размышлений возникает активность, направленная на исправление не только собственных недостатков, но и недостатков товарища.

Стремление воздействовать на другого человека – очень важная особенность подростка. В  этом ярко проявляется его социальная активность, особый характер социального взаимодействия со сверстниками. Овладение нормами дружбы составляет важнейшее приобретение ребенка в подростковом возрасте.

I.2. Мышление как высшая психическая функция.

Мышление – это развитая из особой единой основы и расчлененная форма психической деятельности, выступающая во многих видах и типах, имеющих свои особые механизмы. В определение структуры мышления неизбежно должен входить момент, раскрывающий закономерность ее расчленения и развития. [9]
В большинстве психологических теорий признается, что мышление возникает в проблемной ситуации, разрешение которой требует определенного преобразования открыто заданных отношений (того, что известно – исходного предмета мысли). В ходе преобразования («анализа», «синтеза», «абстракции», «обобщения» и т. д.) происходит выделение («усмотрение») тех ранее скрытых отношений, опора на которые  и приводит к решению задачи. При этом само понимание особенностей исходных данных и строения «анализа», «синтеза» весьма различно и даже противоположно (классические ассоциационистические, бихевиористические, гештальтистские и др. теории). Но в одном аспекте все эти теории, как правило, бывают сходны: он касается понимания того, чем определяется заданность отношений как «открытых» или как «скрытых». Поэтому в принципе полагается допустимым, обнаруженные в ходе мышления те или иные новые отношения в другой ситуации могут быть  сразу заданы  открыто и фиксированы в той же форме представления или понятия, в которой фиксировались и «старые» открытые свойства. Возможность некоторым отношениям быть открыто или скрыто заданными  не связывается в этих теориях с определенной субъективной формой отражения и оперирования объектом мысли (представлен ли этот объект в  предметно – чувственной форме или в форме понятия). [9]
Мышление выполняет регулирующую, познавательную и коммуникативную функции. 

Чувственное отражение и мышление – единый процесс познания человеком окружающей действительности. Источником познания служит практика. Начинается все с ощущений и восприятия, т. е. с живого созерцания. Никакими другими путями нельзя получить знания о различных предметах и явлениях, о свойствах вещей, о различных формах движения материи. Только потом чувственное познание восходит к мысли - абстрактной, логической. Даже на уровне абстрактного мышления сохраняется его связь с чувственными образами ощущений, восприятия и представлений.


Формирование у человека в процессе его обучения и воспитания рассудочного мышления очень важная задача, поскольку «рассудочность» как особый момент с необходимостью входит в более развитые формы мышления, придавая его понятиям твердость и определенность.


Рассудочное мышление, опирающееся на наглядные образы, можно назвать эмпирическим. Разумное мышление, внутренне связанное с исследованием природы своей собственной основы – с исследованием понятий – целесообразно назвать теоретическим. [11]
Мышление – это особого рода теоретическая и практическая деятельность, предполагающая систему включенных в нее действий и операций ориентировочно - исследовательского, преобразовательного
 и познавательного характера.
Мышление бывает теоретическое и практическое. Теоретическое мышление в свою очередь делится на понятийное и образное. Практическое мышление бывает наглядно-образным и наглядно- действенным.

Теоретическое мышление в полной мере реализует те познавательные возможности, которые открывает перед человеком предметно – чувственная практика, воссоздающая в своей экспериментальной сути всеобщие связи действительности. Теоретическое мышление подхватывает и идеализирует экспериментальную  сторону производства, вначале придавая ей форму предметно – чувственного познавательного эксперимента, а затем эксперимента мысленного, осуществляемого в форме понятия и через понятие. Понятие выступает здесь как такая форма мыслительной деятельности, посредствам которой воспроизводятся идеализированный предмет и система его связей, отражающих в своем единстве всеобщность, сущность движения материального объекта.

Теоретическое мышление имеет свое особое содержание, отличное от содержания эмпирического мышления, - это область объективно взаимосвязанных явлений, составляющих целостную систему.

Теоретическое – мышление на основе теоретических рассуждений и умозаключений. Теоретическое мышление считается более совершенным, чем практическое, а понятийное представляет более высокий уровень развития, чем образное. Все перечисленные виды мышления у человека сосуществуют, могут быть представлены в одной и той же деятельности.

Понятие – это опосредованное и обобщенное знание о предмете, основанное на раскрытии его более или менее существенных объективных связей и отношений. Во всяком слове, носителе понятия, легко можно выделить как эмоционально – образные наглядные компоненты, так и систему логических связей. Существенным является тот факт, что у различных людей, особенно у тех, кто стоит на различных ступенях умственного развития, соотношение наглядно – образных и логических связей оказывается неодинаковым.


Теоретическое понятийное мышление – это мышление, пользуясь которым человек в процессе решения задачи обращается к понятиям, выполняет действия в уме, непосредственно не имея дела с опытом, получаемым при помощи органов чувств. Он обсуждает и ищет решение задачи с начала и до конца в уме, пользуясь готовыми заданиями, полученными другими людьми, выраженными в понятийной форме, суждениях, умозаключениях. Теоретическое понятийное мышление характерно для научных теоретических исследований.

Теоретическому или разумному мышлению присущ ряд характерных черт, которые по-разному обнаруживаются на материале, относящемся к различным формам общественного сознания. Этому мышлению свойствен анализ как способ выявления генетически исходной основы некоторого целого. Далее, для него характерна рефлексия, благодаря которой человек постоянно рассматривает основания своих собственных мысленных действий и тем самым опосредствует одно из них другими, раскрывая при этом их внутренние взаимоотношения. Теоретическое мышление осуществляется в основном в плане мысленного эксперимента, для которого характерно выполнение человеком такого мысленного действия, как планирование. [9].

Л. С. Выготский в своем исследовании понятийной формы мышления у детей выявил существенное различие между теоретическим и эмпирическим обобщением.

	эмпирическое
	теоретическое

	1.Знания вырабатываются при сравнении предметов и представлений о них, что позволяет выделить в них одинаковые, общие свойства.
	1. Знания возникают путем анализа роли и функции некоторого особенного отношения внутри целостной системы, которое вместе с тем служит генетически исходной основой всех ее проявлений.

	2. Сравнение выделяет формально общее свойство некоторой совокупности предметов, знание которого позволяет относить отдельные предметы к определенному классу, независимо от того, связаны ли эти предметы реально между собой или нет.
	2. Анализ открывает генетически исходное отношение целостной системы как ее всеобщее основание или сущность.

	3. Эмпирические знания, в основе которых лежит наблюдение, отражают внешние свойства предметов и опираются на наглядные представления.
	3. Теоретические знания, возникающие на основе преобразования предметов, отражают их внутренние отношения и связи и тем самым выходят за пределы чувственных представлений.

	4. Формально общее свойство выделяется как рядоположенное с особенными и единичными свойствами предметов.
	4. Фиксируется связь реально существующего всеобщего отношения целостной системы с ее различными проявлениями, связь всеобщего с единичным.

	5. Конкретизация эмпирических знаний состоит в подборе иллюстраций, примеров, входящих в соответствующий класс предметов.
	5. Конкретизация теоретических знаний – это выявление и объяснение особенных и единичных проявлений целостной системы из ее всеобщего основания.

	6. Необходимым средством фиксации эмпирических знаний являются слова – термины.
	Теоретические знания прежде всего выражаются в способах умственной деятельности, а затем уже в различных символо – знаковых системах, в частности средствами естественного и искусственного языка.



Л. С. Выготский выделил в формировании научных понятий у детей три основных психологических момента. Во – первых, это установление зависимости между понятиями, образование их системы, во – вторых, сознание собственной мыслительной деятельности и, наконец, в – третьих, благодаря  тому и другому ребенок приобретает особое отношение к объекту, позволяющее отражать в нем то, что недоступно житейским понятиям. 


Житейские (спонтанные) понятия зарождаются при столкновении ребенка с реальными вещами, с их конкретными свойствами, среди которых он после длительного сопоставления находит некоторые сходные черты и с помощью слова относит их к определенному классу предметов (образует «понятие», точнее, «общее представление»). Это путь от конкретного к абстрактному. Имея такое понятие, ребенок осознает представленный в нем предмет, но не осознает «самого понятия, своего собственного акта мысли, с помощью которого он представляет данный предмет». (Выгот ) [10]
Вместе с тем Л.С. Выготский формулирует следующую гипотезу: научные понятия возможны у ребенка тогда, когда в житейских понятиях он уже достиг определенного уровня.  «Возникновение научных понятий становится возможным не иначе как на известном уровне развития спонтанных понятий», «всякое научное понятие должно опираться на ряд проросших до школы спонтанных понятий и как-то переработать последние в научные». [10]
Л.С. Выготский делает вывод, что "при наличии соответствующих программных моментов в образовательном процессе развитие научных понятий опережает развитие спонтанных. В области научных понятий мы встречаемся с более высоким уровнем мышления, чем в житейских понятиях". [10]
Всякое научное понятие опирается на ряд "проросших до школы" спонтанных понятий. Последние, по мнению Л.С. Выготского, осознаются ребенком при переходе к обобщению более высокого типа и тем самым перерабатываются в научные понятия. 

Развитие научного понятия начинается  с работы над понятием как таковым, со словесного определения, с таких операций, которые предполагают неспонтанное  применение  этих понятий. Зарождение этого понятия начинается сразу с опосредствованного отношения к объекту (через определение, выражающее известную абстракцию). Здесь осуществляется движение от понятия к вещи – от абстрактного к конкретному. Этот путь возможен только внутри специально организованного обучения детей научным знаниям и является его специфическим результатом.

I.3. Специфика мышления детей младшего подросткового возраста. 
Основная разница между маленьким школьником и подростком, легко обнаруживаемая даже самым поверхностным наблюдением над их поведением, - общеизвестная склонность подростка и юноши к рассуждениям. Это эпоха — эпоха рассуждающего мышления. Подростковый возраст - возраст проблем, рассуждений и споров. Находящаяся в разгаре своего созревания функция мышление,  начинает проявлять себя с большой энергией и занимать огромное место в жизни подростка. Они забрасывают в школе учителей вопросами, а дома усиленно думают над решением порой труднейших проблем. Дружить для них в значительной степени, — значит иметь партнёров для рассуждений, а содержание их учебных предметов в большей мере состоит из рассуждений и доказательств. И в школе, и вне школы они имеют репутацию спорщиков, причём в этих спорах уже большое место занимает доказательство своих собственных положений.

Мышление — одна из тех функций, которые в онтогенезе, как и в филогенезе, развиваются позднее ряда многих других функций. Влияние школы на мышление, начинающееся с первого дня поступления ребёнка в школу, особенно ярко выступает в подростковом возрасте. Пожалуй, ни в каком другом возрасте не бывают люди так сходны друг с другом по содержанию и приёмам мышления, как в средних классах школы. В младших классах ещё продолжают сказываться разнообразие личного опыта дошкольника и разнообразие дошкольной среды. В старших классах, а ещё в большей степени по выходе из школы, разнообразие создаётся рядом других причин. Одна из причин — жизненные установки и интересы человека. Другая причина — разнообразие степени и характера втянутости в практическую жизнь: заботы о будущем, жизненные затруднения и т.п., при прочих равных условиях, побуждают человека усиленней думать. Наконец, третья причина — разнообразие внешкольного и после школьного образования, чтение и т.п.  


В средних классах учащиеся приступают к изучению и усвоению основ наук. Им предстоит овладеть большим объемом знаний. Материал подлежащий усвоению, с одной стороны, требует более высокого, чем раньше уровня учебно - познавательной и мыслительной деятельности, а с другой  - направлен на их развитие. Учащиеся должны овладеть системой научных понятий, особой системой знаков, которая существует в математике, физике, химии, и научиться рассуждать в теоретическом плане. Именно эти новые  и объективно самые трудные учебные предметы предъявляют новые требования к способам усвоения знаний и направлены на развитие интеллекта высшего уровня – теоретического, формального, рефлексивного мышления. Такое мышление характерно для юношеского возраста, но начинает оно развиваться у младших подростков.

Специфическое качество теоретического мышления – способность рассуждать гипотетико – дедуктивно, т.е. на основе одних общих посылок путем построения  гипотез и их проверки. На этом уровне все рассуждение, вплоть до заключения,  идет в словесном плане. Умение оперировать гипотезами в решении интеллектуальных задач – важнейшее приобретение подростка в анализе действительности. Мышление предположениями является отличительным инструментом научного рассуждения. Своеобразие этого уровня развития мышления заключается не только в развитии абстракции, но и в том, предметом внимания, анализа и оценки подростка становятся его собственные интеллектуальные операции. Поэтому такое мышление называют рефлексивным.  [21]
Наиболее детально формирование мыслительных способностей с грудного до юношеского возраста исследовал Ж. Пиаже. Он выделил пять стадий когнитивного развития, соответствующих (конечно, весьма приблизительно) определенному возрасту. 

Примерно с 12 лет начинается пятая стадия когнитивного развития, которая называется «стадия формальных операций». На этой стадии подросток овладевает мыслительными операциями второго порядка, не связанными с конкретными представлениями.  

Л.С. Выготский говорил, что образование понятий возникает лишь с наступлением переходного возраста и оказывается недоступным ребенку до наступления этого периода. Специальные исследования показывают, что лишь после 12 лет, т.е. с началом переходного возраста, по завершении первого школьного возраста у ребенка начинают развиваться процессы, приводящие к образованию понятий и абстрактному мышлению. [9]
Одним из главных новообразований подросткового возраста является мышление в понятиях, которое является качественно новой формой интеллектуальной деятельности. Подросток впервые овладевает процессом образования понятий, который совершается путем внутренних перемен, не выявляющихся во вне, не бросающихся в глаза наблюдателю. Этот процесс несет в себе изменения, как с содержательной стороны, так и со стороны форм мышления.

Именно образование понятий является основным ядром, вокруг которого располагаются все изменения в мышлении подростка.  «Это качественно новое образование, несводимое к более элементарным процессам, которые характеризуют развитие интеллекта на разных ступенях. Мышление в понятиях – это новая форма интеллектуальной деятельности, новый способ поведения, новый интеллектуальный механизм». [6]
В связи с обновлением и перестройкой содержания мышления изменяется и форма, которые неразрывно связаны между собой. Содержание мышления, претерпевая изменения в процессе развития, постоянно переходит вовнутрь, становясь, частью личности подростка. «Убеждения, интересы, миросозерцание, этические нормы и правила поведения, склонности, идеалы, известные схемы мышления – все это первоначально внешнее, становится внутренним именно потому, что развитие подростка, в связи с его созреванием и изменением его среды перед ним возникает задача овладеть содержанием, создаются могучие стимулы, толкающие подростка по пути развития и формальных механизмов его мышления». [6] 
Новое содержание в свою очередь приводит к новым формам деятельности и новым способам мышления. 


Процесс образования понятий носит всегда продуктивный характер, понятие возникает и образуется в процессе сложной операции, направленной на решение какой – либо задачи, и одного наличия внешних условий и механического установления связи между словом и предметами недостаточно для его возникновения.

Можно сделать вывод что, развитие процессов, приводящих впоследствии к образованию понятий, уходит своими корнями в глубокое детство, но только в переходном возрасте вызревают, складываются и развиваются те интеллектуальные функции, которые в своеобразном сочетании образуют психологическую основу процесса образования понятий.

Это новое содержание не входит механически в мышление подростка, а претерпевает длительный и сложный процесс развития. Благодаря этому расширению и углублению содержания мышления перед подростком раскрывается весь мир в его прошлом и настоящем, природа, история и жизнь человека. Расширение среды в переходном возрасте приводит к тому, что средой для мышления подростка становится мир. Мир внутренних переживаний, закрытый от ребёнка раннего возраста, сейчас раскрывается перед подростком и составляет чрезвычайно важную сферу в содержании его мышления. В проникновении во внутреннюю действительность, в мир собственных переживаний опять решающую роль играет возникающая в переходном возрасте функция образования понятий.
Вместе с нарастанием и изменением содержанием мышления встает вопрос о новых формах оперирования этим содержанием. Именно здесь проявляется единство содержания и формы, которые составляют основную черту в структуре понятия. 

Л. С. Выготский определяет понятие, как «объективное отражение предмета в его сущности и многообразии», которое «возникает в результате рациональной обработки представлений, в результате раскрытия связей и отношений данного предмета с другими» и включает в себя «длительный процесс мышления и познания, который как бы сконцентрирован в нем». 

В познании собственной внутренней действительности мира, собственных переживаний решающую роль играет образование понятий. «Слово есть настолько средство понимать других, насколько оно есть средство понимать самого себя». [6]

 Благодаря этому только с образованием понятий наступает интенсивное развитие самовосприятия, самонаблюдения, интенсивное познание внутренней действительности, мира собственных переживаний. Только с образованием понятия мысль становится ясной, и только с возникновением этого процесса подросток начинает по-настоящему понимать свой внутренний мир. Понятие в свою очередь приводит к глобальным изменениям в содержании мышления. Мышление в понятиях позволяет открывать внутренние существенные закономерности явлений, упорядоченно воспринимать мир при помощи использования логических отношений. Выявление закономерностей происходит посредством слова, как носителя понятий. 
Функция образования понятий в переходном возрасте есть нестойкое приобретение, поэтому нельзя утверждать, что мышление подростка насквозь проникнуто понятиями. В подростковом возрасте можно лишь наблюдать становление этой формы мышления. 

В.В. Давыдов говорит о том, что теоретическое мышление начинает формироваться у детей лишь тогда, когда они в начальных классах в процессе учебной деятельности усваивают теоретические знания. Традиционная начальная школа культивирует у младших школьников эмпирическое мышление, обеспечивая усвоение ими большого количества эмпирических знаний (понятий). Таким образом, основы теоретического мышления закладываются при соответствующем содержании и организации обучения. [11]
Абстрактное мышление ещё далеко от полной зрелости. В подростковом  возрасте лишь начинается интенсивное развитие абстрактных понятий, но это развитие продолжается с ещё большей интенсивностью в юношеском возрасте. Как ни интенсивно развивается мышление подростка, как ни сильно оно вышло за пределы личных, ограниченных местом и временем, восприятий, как ни активно проявляет оно себя по отношению к восприятию и памяти, всё же оно недостаточно широко и глубоко, ещё недостаточно всёсторонне. На его мышлении лежит ещё тень не преодоленной метафизичности, и ему ещё не хватает в должной мере диалектичности. Ему недостаёт ещё философского диалектического мышления.
Зачастую к абстрактному понятию подросток подходит с точки зрения конкретной ситуации. Переход же к абстрактному мышлению хотя и не является доминирующей формой мышления, но специфично именно для подросткового возраста. 


Между 11-м и 15-м годами жизни в когнитивной области происходят существенные структурные изменения, выражающиеся в переходе к абстрактному и формальному мышлению. Они завершают линию развития, начавшуюся в младенчестве формированием сенсомоторных структур и продолжавшуюся в детстве вплоть до пубертатного периода становлением конкретных умственных операций. На ранней фаре взросления этот процесс идет тремя путями:

1) развитие комбинаторики;

2) развитие пропозициональных операций;

3) появление гипотетико – дедуктивного мышления. [24]

Все эти свойства выходят за рамки конкретного мышления. 


Комбинаторика.


Первый шаг когнитивной перестройки характеризуется тем, что мышление становится менее предметным и наглядным. Если на стадии конкретных операций ребенок сортирует предметы только по признаку тождества или сходства, теперь становится возможной классификация неоднородных объектов в соответствии с произвольно выбранными критериями высшего порядка. Анализируются новые сочетания предметов или категорий, отвлеченные высказывания или идеи сопоставляются друг с другом разными разнообразными способами. Мышление выходит за рамки наблюдаемой и ограниченной действительности и оперирует произвольным числом каких угодно комбинаций.


Пропозициональные операции (умственные действия не с предметными представлениями, а с отвлеченными понятиями) охватывают суждения, которые комбинируются с точки зрения их соответствия или несоответствия предложенной ситуации (истинности и неистинности). Это не просто новый способ увязать факты, а логическая система, которая гораздо богаче и вариабельнее конкретных операций. Становится возможной рефлексия по поводу собственных мыслей. На ней основаны умозаключения, уже не нуждающиеся в проверке на практике, поскольку в них соблюдены формальные законы логики. Мышление начинает подчиняться формальной логике.


Начинают работать гипотетико – дедуктивные процессы. Возможность строить умозаключения, следуя правилам комбинаторики и законам формальной логики, позволяет выдвигать гипотезы, делать из них выводы и экспериментально проверять их правильность. [24]

Построение гипотез сходно формированием идеальных представлений, которые зачастую не поддаются проверке или противоречат фактам. Поэтому, некоторые конфликты в период взросления могут отчасти объясняться изменением когнетивной структуры. 


Важная приобретаемая в этом возрасте черта – способность к интроспекции (самонаблюдению). Предпосылкой к этому служит описанное изменение когнетивных структур, включающее в круг предметов мысленного рассмотрения собственные мысли, чувства и поступки наблюдателя. Для этого необходимо разделение самого себя на субъект и объект, еще не доступное ребенку. 


Другой важный аспект интроспекции – способность различать противоречия между мыслями, словами и поступками. Мыслительный процесс использует новые возможности для создания идеалов, которые не обязательно излагать или претворять в действие. Можно думать одно, а говорить другое; можно что – то выдумать и сравнить это с действительностью. Претензии к миру взрослых и бунт – в значительной мере результат этой новой способности оперировать идеальными ситуациями и обстоятельствами. 


Идеализация не ограничивается абстрактными представлениями, но переносится и на конкретных людей, которые превращаются в образцы для подражания.


В этой связи большое значение приобретает развитие понятий о моральных ценностях и ориентация на них. В общей форме они носят абстрактный  характер. С развитием формального мышления нравственное развитие приобретает новый смысл, заключающийся в том, что надиндивидуальные ценности и идеалы становятся для человека важными и актуальными. Пиаже и Вайльт, исследуя идеи развития отечества, продемонстрировали появление этого ценного понятия лишь после 12-го – 13-го года жизни. Это относится и к таким ценностям, как социальная справедливость, любовь, искренность, свобода.

Подводя итог, можно сказать о том, что решающую роль в процессе образования понятий играет интроспекция, осознание собственных процессов поведения и овладение ими, перенесение форм поведения, возникающих в коллективной жизни подростка, во внутреннюю сферу личности и постепенное вращивание новых способов поведения.

В свою очередь мышление, овладевающее понятиями, начинает постигать сущность предмета, раскрывать его связи и отношения с другими предметами, начинает впервые соединять и соотносить разные элементы своего опыта, и тогда раскрывается связная и осмысленная картина мира как целого. 

I.4. Актуальный уровень развития морального сознания детей младшего подросткового возраста.
Мораль – есть явление социальное. На присвоение и осознание моральных норм влияет вся социальная ситуация развития ребёнка в целом, то есть «всё многообразие отношений, в которые включён индивид» (Л.С. Выготский). Моральное сознание  складывается в точке встречи, соприкосновения, взаимодействия человека и социума, по меткому выражению Д.Б. Эльконина «человек вооружён и ограничен представлениями своей эпохи, своего времени».
Проблема «рождения человеческой души», становления начального «мировидения» ребёнка, «рождения чувства стыда», «моральных чувств», «религиозных представлений», «внутренних запретов и ограничителей», «категории прекрасного», других атрибутов моральной сферы личности не нова для отечественной педагогической, психологической и философской мысли. Выдающийся русский педагог К.Д.Ушинский считал проблему «воспитания морали и нравственности» «вечной» и «первостепенной»  для педагогики. Выдающиеся русские психологи – Г.И.Челпанов, В.В.Зеньковский  придали ей статус основной в отечественной дореволюционной возрастной психологии. В советское время, указанная проблема вновь вернулась в лоно педагогики, преимущественно сосредоточилась в области так называемого «коммунистического воспитания».

С.И.Ожегов определяет мораль, как «правила нравственности, а так же саму нравственность», а нравственность как «правила, определяющие поведение, душевные и духовные качества, необходимые человеку в обществе, а так же выполнение этих правил, поведение».

Сейчас, можно констатировать, что единого понятийного определения морали не существует. Мораль – особая форма общественного сознания, в которой нравственные нормы получают идейное обоснование в виде идеалов добра и зла, доброго, справедливого.
В морали огромную роль играет индивидуальное сознание (личные убеждения, мотивы и самооценки), позволяющие человеку внутренне контролировать, мотивировать свои действия, давать им оценки, вырабатывать линию поведения. Адекватной формой моральной регуляции является саморегуляция, самовоспитание, моральной оценки – самооценка. Моральная способность человека проявляется в чувстве долга и совести.

Многие психологи и философы выделяют в развитии нравственного сознания три главных этапа: доморальный уровень, когда ребенок выполняет установленные правила, исходя из эгоистических соображений, конвенциональную мораль, ориентирующуюся на внешние нормы поведения, и, наконец, автономную мораль, т.е. ориентацию на внутреннюю, автономную систему принципов. 
Однако переход из одной стадии в другую весьма сложен и противоречив. Сила морального сознания — в категоричности и универсальности основных его постулатов. Чтобы овладеть азами нравственности, ребенок должен мыслить альтернативно, дихотомически: добро или зло, хорошо или плохо — третьего не дано. Ребенок, не усвоивший элементарных норм нравственности как безусловных, категорических императивов — этого нельзя делать никогда, ни за что, ни при каких условиях! — едва ли станет нравственным человеком. Но нравственность не сводится к системе запретов и предписаний. Каковы бы ни были источники моральных норм и правил, нравственное решение и связанные с ним риск и ответственность могут быть только индивидуальными. Нравственно зрелый человек порой не может однозначно ответить на невинный вопрос ребенка — хорошо это или плохо? — потому что одно и то же действие по-разному оценивается в зависимости от его контекста, последствий, мотивов и многого другого. Отсюда проистекает сложность морального выбора, оценки и самооценки. При отсутствии развитой нравственной рефлексии жесткая система моральных принципов легко вырождается в примитивное морализирование, обращение с моралью к другим, но не к себе. 

Истинно нравственный человек беспощадно требователен к себе и в то же время снисходителен, терпим к другим. Осуждая дурные поступки других, он избегает переносить отрицательную оценку поступка на личность совершившего его человека, старается войти в его положение, понять его, найти смягчающие обстоятельства. Записные моралисты, наоборот, беспощадны к другим и снисходительны к себе. Это вытекает из самого стиля их мышления. 

Формирование нравственной личности и соответствующего стиля морального поведения опирается на ряд автономных предпосылок.

Оно предполагает, во-первых, определенный уровень умственного развития, способность воспринимать, применять и оценивать соответствующие нормы и поступки; во-вторых, эмоциональное развитие, включая способность к сопереживанию; в-третьих, накопление личного опыта более или менее самостоятельных моральных поступков и последующей их самооценки; в-четвертых, влияние социальной среды, дающей ребенку конкретные примеры нравственного и безнравственного поведения, поощряющей его поступать так или иначе. Однако взаимосвязь этих факторов проблематична. 
Пиаже показал экспериментально, что детское, преимущественно гетерономное (исходящее из последствий для других) представление о морали и несправедливости в возрасте 8 лет начинает меняться в направлении свойственной периоду взросления интернализации (автономии) моральных принципов, т.е. ориентации при их оценке на намерения человека. [22]
Наиболее общая, охватывающая весь жизненный путь и подвергавшаяся экспериментальной проверке во многих странах когнитивно-генетическая теория морального развития личности принадлежит американскому психологу Лоренсу Колбергу. Развивая выдвинутую Ж. Пиаже и поддержанную Л.С. Выготским идею, что развитие морального сознания ребенка идет параллельно умственному, Колберг выделяет несколько ступеней нравственного развития. [24]
Таблица. Ступени нравственного развития по Колбергу.

	I
	Преднравственная (преконвенциональная) стадия

а) первая ступень

б) вторая ступень
	Ориентация на послушание и наказание.

Наивно – эгоистическая ориентация (хорошо то, что соответствует собственным потребностям).

	II
	Стадия конвенционального ролевого конформизма

а) третья ступень

б) четвертая ступень
	Ориентация на роль «пай – мальчика»; стремление делать то, что ожидается («по роли»).
Ориентация на авторитет.

	III
	Стадия собственных моральных принципов (независимость нравственных ценностей от ролей и авторитета)

а) пятая ступень

б) шестая ступень
	«Договорная» ориентация на соблюдение законов.

Ориентация на принципы, претендующие на универсальность (идея справедливости).


 В качестве критерия нравственной зрелости он использует решения, принимаемые в моделируемых конфликтных ситуациях, и обоснования этих решений. Для периода взросления свойствен переход от четвертой к пятой и шестой ступеням. Эти этапы, согласно Колбергу, универсальны и для других культур. Их последовательность была подтверждена и другими авторами.
Отношение между стадиями умственного развития по Пиаже и стадиями морального развития по Колбергу: «доморальному уровню» соответствуют ступень 1, когда ребенок слушается, чтобы избежать наказания, и ступень 2, когда ребенок руководствуется эгоистическими соображениями взаимной выгоды (послушание в обмен на какие-то конкретные блага и поощрения). 

«Конвенциональной морали» соответствуют ступень 3 — модель хорошего ребенка», движимого желанием одобрения со стороны значимых других и стыдом перед их осуждением, и 4 — установка на поддержание установленного порядка и фиксированных правил (хорошо то, что соответствует правилам). 

«Автономная мораль» переносит моральное решение внутрь личности. Она открывается ступенью 5, когда подросток осознает относительность и условность нравственных правил и требует их логического обоснования, усматривая таковое в принципе полезности. На ступени 5 релятивизм сменяется признанием существования некоторого высшего закона, выражающего интересы большинства. Лишь после этого (ступень 6) формируются устойчивые моральные принципы, соблюдение которых обеспечивается собственной совестью, безотносительно к внешним обстоятельствам и рассудочным соображениям, 

Определенный уровень интеллектуального развития, измеряемого по Пиаже, Колберг считает необходимой, но недостаточной предпосылкой соответствующего уровня морального сознания, а последовательность всех фаз развития — универсальной, инвариантной. Исследования, в общем, подтверждают наличие устойчивой закономерной связи между уровнем морального сознания индивида, с одной стороны, и его возрастом и интеллектом — с другой. Количество детей, стоящих на «доморальном» уровне, с возрастом резко уменьшается. Для подросткового возраста более типичны ориентация на мнение конкретных значимых других или на соблюдение формальных правил («конвенциональная мораль»). Постепенный переход к автономной морали начинается в юности, но сильно отстает от развития абстрактного мышления: хотя почти две трети обследованных Кодбергом американских юношей старше 16 лет уже достигли логической стадий формальных операций, понимание морали как системы взаимообусловленных правил, направленных на достижение общего блага, или сложившейся системы моральных принципов характерно только для каждого десятого. 

Наличие связи между уровнем морального сознания и интеллекта подтверждают и отечественные исследования. Например, Г.Г. Бочкарева, сопоставив особенности мотивационной сферы несовершеннолетних правонарушителей и их «нормальных» сверстников, нашла, что у правонарушителей меньше интериоризованных, внутренних норм поведения. «Стыд для многих правонарушителей — это или «сплав» переживания страха наказания с отрицательными эмоциями, вызванными осуждением окружающих, или же это такой стыд, который можно назвать «стыдом наказания», но не «стыдом преступления». Такой стыд вызывает не раскаяние в собственном значении этого слова, а лишь сожаление, связанное с результатом преступления, — сожаление о неудаче». В их мотивации выражен страх наказания и стыд перед окружающими, но не развито чувство вины. Это отчасти связано с их общим интеллектуальным отставанием. 

Однако связь нравственного сознания личности и ее реального поведения неоднозначна. Знание нравственных норм и правил облегчает человеку принятие верного решения. Недаром среди старшеклассников популярны диспуты на этические темы. Но гипотетические или заимствованные из художественной литературы примеры и реальные жизненные ситуации, с которыми приходится сталкиваться самому подростку, — далеко не одно и то же. 

Разные уровни морального сознания могут выражать не только стадии развития, но и разные личностные типы. Например, этический формализм, рассматривающий моральные нормы вне конкретных условий их реализации и требующий безусловного соблюдения правил, каковы бы ни были последствия этого, — не только определенная стадия морального развития, но и специфическое свойство людей с ригидными социальными установками, независимо от их возраста и уровня интеллектуального развития. 

Практическое решение всякой нравственной дилеммы связано с конкретной жизненной ситуацией. Человек может по-разному решать одну и ту же моральную дилемму, в зависимости от того, насколько близко она его затрагивает. Нравственная мотивация — многоуровневая. Чувство долга перед обществом не снимает особых обязанностей по отношению к близким людям, а ориентация на обобщенного другого (правила) не исключает чувствительности к мнению конкретных других и т. п. Чисто логическим путем эти противоречия не решаются. 

Формирование морального сознания нельзя рассматривать в отрыве от социального поведения, реальной деятельности, в ходе которой складываются не только моральные понятия, но и чувства, привычки и другие неосознаваемые компоненты нравственного облика личности. Характерный для личности способ решения моральных проблем, как и та система ценностей, с которой они соотносятся, формируются, прежде всего, в ходе практической деятельности ребенка и его общения с окружающими людьми. Поведение личности зависит не только от того, как она понимает стоящую перед ней проблему, но и от ее психологической готовности к тому или иному действию. 

Нравственная позиция раскрывается в поступках и формируется поступками же, причем особенно важную роль в установлении единства знаний, убеждений и деятельности играют конфликтные ситуации. Человек, не бывавший в сложных жизненных переделках, еще не знает ни силы своего «Я», ни реальной иерархии исповедуемых им идей и принципов. 

Поведение людей любого Возраста в новых для них проблемных ситуациях сильно зависит от наличия опыта разрешения аналогичных ситуаций. Любая новая проблема сопоставляется с нашим прошлым опытом, и чем более личным был этот опыт, тем сильнее его последующее влияние. Ситуация, в которой индивид сам принимал участие, психологически более значима, чем та, которую он наблюдал со стороны, и тем более та, о которой он только слышал или читал. Недаром реальное поведение людей часто резко отличается от того, каким оно представляется им самим в воображаемых ситуациях, например в психологических экспериментах. 
Не смотря на различия в представлениях разных авторов и в результатах исследований, можно выделить следующие общие черты периода взросления.

1. Пересмотр ценностных представлений: их все большая деперсонификация. С этим связан отрыв от референтных личностей. Родители, как образец для подражания, все больше отступают на задний план, все большее значение приобретают ценностные представления сами по себе. В связи с этим идет созревание собственного «Я». 

2. Либерализация ценностных представлений. С освобождение от персонифицированных образцов в ходе продолжающегося когнитивного развития ценностные представления утрачивают свою конкретную «референтность», приобретая более абстрактные значимость и силу, а также иерархическую организацию. Кроме того, когнитивные изменения позволяют развиться собственной иерархии ценностей, которой начинают подчиняться процессы принятия решений и поведение. 

3. Перенос функции образца с родителей на референтную группу: «обесценивание» родителей как морального эталона и все возрастающее признание абстрактных ценностных представлений, однако без полного отрицания личностей и групп, олицетворяющих моральные принципы. Скорее прежняя лояльность к родителям все больше переносится на (референтную) группу ровесников. Это приводит к «более холодному» восприятию ценностных представлений, поскольку с группой не существует такой тесной эмоциональной связи, как с родителями. С другой стороны, в подростковый период усиливается конформизм в отношении признаваемых ценностей, постепенно ослабевающий к концу юношеской фазы. Влияние референтной группы не ведет к существенному изменению воспринятых в родительском доме ценностных представлений, но ослабевает их связь с личностью родителей. Группы сверстников в период взросления возникают внутри определенных слоев общества, так что система ценностей, усвоенная в детстве, во многом сохраняется и в группе «равных по положению» подростков.

4. Ассимиляция ценностных представлений соответствующей культурной традиции. После фазы тревоги, протеста и мятежа молодые люди признают большинство ценностей, свойственных их культурному окружению.

5. Принцип взаимности моральных обязательств выступает по мере взросления и отказа от эгоцентризма на первый план. Освобождение от эгоцентризма означает формирование особых способностей:

- применение к себе тех же критериев оценки, что и к другим;

- использование общих принципов как основы нравственного поведения и оценка по ним себя, так и других;

- способность учитывать потребности и интересы окружающих в той степени, как свои собственные. [14]
Важную фазу в процессе становления человека как личности составляет подростковый возраст. Особое место этого возраста определяется как качественными новообразованиями, происходящими в развитии 10 – 16 летнего ребенка, так и характером новой социальной позиции подростков, обуславливающей не только иную направленность деятельности самого подростка, но и новое отношение к нему, определение обществом.


Характерным для детей подросткового возраста является повышенный интерес к своей личности, потребность в осознании и оценке своих личных качеств. Формирующееся самосознание является основным новообразованием подросткового возраста. Выражаясь в таких формах, как самонаблюдение, самооценка, самолюбие, стремление к самоутверждению и самоусовершенствованию, в чувстве собственного достоинства и т.п., «самосознание, - как показал Л.С. Выготский,  - не первичный, а производный факт в психологии подростка, и возникает оно не путем открытия, а путем длительного развития». [7].

Глава II.  Экспериментальное исследование представлений о      справедливости у детей младшего подросткового возраста.
  II. 1. Программа экспериментального исследования.

Проблема исследования: 

- изучение представлений о справедливости у детей младшего подросткового возраста;
Объектом исследования являются: 
-  моральные, мировоззренческие представления и предпонятия детей младшего подросткового возраста;
Предмет практической части исследования:
-  представления о справедливости у детей младшего подросткового возраста;
- сократический диалог и проективное сочинение как средство экстериоризации представлений о справедливости;

Цели исследования: 

- проверка гипотезы о наличии в сознании детей 10 - 11 летнего возраста  мировоззренческих представлений о справедливости; 
- изучение представлений о справедливости детей младшего подросткового возраста через сочинение и во взаимодействиях, организованных по типу сократического диалога. 
Для реализации целей исследования необходимо решение следующих задач. 
1. Анализ психолого – педагогической литературы по проблеме.
2. Подобрать психологическую методику, позволяющую экстериоризировать содержание (представления, признаки, понятия) связанные в сознании современных младших подростков со словом «справедливость».
3. Составить психологическую и  морально - этическую типологию представлений младших подростков о «справедливости».

4. Проверить (верифицировать) гипотезу, согласно которой психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки понятия «справедливость»;
Гипотезы исследования: 
- психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки понятия «справедливость»;

Специфика предмета исследования - представления о справедливости у детей младшего подросткового возраста, являющихся частью субъективной, психологической  реальности ребенка, обусловила необходимость использования диагностической методики, позволяющей экстериорезировать спонтанные мировоззренческие представления детей.

Методы психологического исследования:

Для изучения предмета исследования возникла необходимость подбора методики, которая бы позволила экстериоризировать представления детей о «справедливости», являющиеся частью субъективного внутреннего мира. 

В процессе исследования использовались следующие стратегии и методы:

стратегия констатирующего эксперимента:

психодиагностические методы: анализ продуктов деятельности (проективное сочинение), беседа.

 Для выявления представления о «справедливости» проводилось проективное сочинение на тему: «Чего в мире больше справедливости или несправедливости», которое позволило экстериоризировать представления детей о «справедливости» и выявить морально–этический характер этих представлений. 

Беседа по тексту «Коржик и компот» состояла из обсуждения вопросов, которые позволяли выявить наличие представления детей о справедливости их морально–этический характер. Перед проведением данного метода были составлены приблизительные вопросы и ход беседы.

В первой части беседы затрагивались морально–этические проблемы. Детям предлагалось самим составить и задать вопрос герою рассказа. 

Во второй части беседы детям предлагалось встать на место героя и ответить с его позиции на их же вопросы.

 В третьей части беседы дети вставали на место одноклассников и описывали свои чувства.

В четвертой части беседы предлагалось описать мысли и чувства главного героя.

В пятой части беседы дети предполагали, как могли развиваться события данного рассказа дальше. 

В шестой части беседы обсуждался вопрос  о справедливости или несправедливости поступка героя. 

В заключительной части беседы дети пытались дать объяснение понятия справедливость. 

Учитывая возрастные психологические особенности детей младшего подросткового возраста, метод реализовывался через организацию экспериментально-учебных коммуникативных взаимодействий между детьми и  взрослыми – философский мировоззренческий диалог, прототипом которого являются сократические диалоги. Поскольку в младшем подростковом возрасте наблюдается сплетение абстрактного и конкретного мышления, то была сконструирована проблемная ситуация, имеющая в своей основе конкретный случай. 

Этапы и процедуры исследования.

Эксперимент проводился на группе детей младшего подросткового возраста (10-11 лет). В нем приняли участие 34 испытуемых (15 мальчиков и 19 девочек). 
Психологическому исследованию были подвергнуты представления детей, связанные с абстрактным словом обыденного языка «справедливость».  Специфика исследования состояла в том, что для проведения эксперимента, позволяющего изучить актуальный уровень развития представлений, возникла необходимость активно моделировать психолого-педагогические условия, оптимальные для экстериоризации представлений, субъективно, психологически связанных в сознании испытуемых с абстрактным словом обыденного языка. 

Учитывая возрастные психологические особенности детей младшего подросткового возраста,  метод реализовывался через моделирование особых коммуникативных взаимодействий, характерных для этапов сократического диалога.

Исследование состояло из двух серий.

В первой серии эксперимента осуществлялось изучение представлений детей о справедливости. С этой целью было проведено проективное сочинение. 

Было сделано предположение, что психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки.

Во второй серии эксперимента с испытуемыми проводились взаимодействия по типу сократического диалога. Для этого потребовалось: 

Создание проблемной ситуации;

 Преодоление проблемной ситуации на актуальном уровне развития участников диалога, предметом которой стал поступок главного героя.

Группе испытуемых был предъявлен специальный стимульный текст (Приложение 5), описывающий ситуацию, с одной стороны, близкую опыту ребенка, с другой – содержащую определенную проблему. Совместно, под руководством экспериментатора, дети эксплицировали проблему, в результате приняли к обсуждению вопрос, касающийся содержания понятия «справедливость». Была создана проблемная ситуация, при которой был актуализирован опыт, то есть представления связанные в сознании испытуемых с изучаемым словосочетанием – «справедливость», возникали предпосылки для перевода образного содержания на язык семантических признаков. Испытуемые, находясь в интерактивной, диалогической среде, вынуждены были искать средства для экстериоризации собственных представлений. Такая экстериоризация осуществлялась в совокупности высказываний о понятии «справедливость».

Способы обработки первичных данных 

1. Результаты, полученные при анализе сочинения, отображены в виде типологии уровней сформированности понятия. 

2. Результаты сочинения выложены в таблице.

II.2. Результаты экспериментального исследования

В ходе экспериментального исследования, большинство детей, писавших сочинение, смогли ответить на вопрос, касающийся понятия справедливости. У некоторых детей объяснение этого понятия вызвало затруднения. 

Результаты, полученные в ходе проведения сочинения, были разделены на уровни сформированости понятия «справедливость». Выделены четыре уровня:

1 уровень – конкретные образы; 2 уровень – преобладание конкретных образов с попыткой теоретического обобщения; 3 уровень – конкретные образы с преобладанием теоретического обобщения; 4 уровень - теоретический.

Типология психологических уровней понятия справедливость.

Таблица 1.

	№
	1 уровень – конкретные образы

	1
	С. – это когда мы с мамой идем по магазинам. Когда с подругой….

	2
	С. – это сложная штука. Недавно мы с подружками…

	3
	С. – хорошая сторона. Например, Юле купили…

	4
	С. – это когда тебе поставили хорошую отметку в году.  Вот когда мы…

	5
	С. – это когда меня не обижают.

Когда мы с другом…

	6
	С. – это когда люди не мусорят, а дети слушаются родителей, ученики не опаздывают в школу.

	7
	С. – практически нет. У меня была 2 раза, когда я прошел компьютерную игру футбол до конца.

	8
	С. – когда у тебя есть то, что тебе нравится, к тебе хорошо относятся. Например….

	9
	С. – это когда не дерутся, не воруют детей, можно все брать бесплатно, а у меня есть 3 компьютерные игры.

	10
	С. – когда мне хорошо. Вот когда я

	11
	С. – правда в мою пользу. Вот когда на занятиях…


Полный текст сочинений представлен в Приложении 1.

Таблица 2

	№
	2 уровень – преобладание конкретных образов с попыткой теоретического обобщения

	1
	С. – согласие людей с тобой, доверие. Умение ценить тебя таким, как ты есть. У меня был случай…

	2
	С. – когда поступаешь правильно и тебя не ругают. Когда на  уроке…

	3
	С. – доброта, счастье, согласие. У меня был случай…

	4
	С. – честность. Вот когда я …

	5
	С. – правда, честность. Например когда у меня…

	6
	С. – честные поступки без жульничества. У меня был случай…

	7
	С. – обдуманные поступки, если людям делать добро, то они тебе ответят тем же. Однажды мы….

	8
	С. – правда, наказание за плохие поступки. Когда я….

	9
	С. – честная борьба и заслуженная победа. Например, когда…

	10
	С. – честность и нет проблем. Когда я играл…

	11
	С. – рассудительность, дружба и любовь. Вот я, например…

	12
	С. – доброта. Я столкнулся с таким случаем…

	13
	С. – правда, согласие между людьми. У меня был случай…


.

Полный текст сочинений представлен в Приложении 2.

Таблица 3

	№
	3 уровень – конкретные образы с преобладанием теоретического обобщения

	1
	С. – правильный поступок, умение договориться. Я всегда стараюсь договариваться и быть честной.

	2
	С. – правда, умение отвечать за поступки. Наказание за преступление, то, что заслужил.

	3
	С. – хорошие поступки приятные другим людям. Со справедливыми людьми дружат все.

	4
	С. – честность, которую заслуживают не все. Человек использует природу не задумываясь о будущем.

	5
	С. – понимание людей друг друга, хорошие поступки для других. Справедливость и несправедливость всегда рядом. Кто – то просто так издевается над человеком, считает его пустым местом, но находится другой человек защитник.

	6
	С. – когда хорошо всем людям, все счастливы. Людям надо многое понять и осмыслить ведь справедливость зависеть от них. Вот, например…

	7
	С. – воспитание и здравый смысл, забота. Вот, например, чтобы…

	8
	С. – правда, умение доказать свое мнение, но и прислушиваться к чужому. В жизни бывает так…


.

Полный текст сочинений представлен в Приложении 3.

Таблица 4. 

	№
	4 уровень - теоретический.

	1
	С. – правда, правосудие. Справедливый поступок гуманен и приятнее для людей. Люди должны больше доверять друг другу и не торопиться с выводами, уважать мнение других.

	2
	«прав», значит правый, правильный. «Пойдет направо песнь заводит»… Правый значит хороший. Совершать правильные, справедливые поступки надо по отношению к другим людям и получать от этого радость и удовлетворение.


Полный текст сочинений представлен в Приложении 4. 

Из таблиц видно, что 1 уровень – конкретные образы имеют 32,4 % испытуемых; 2 уровень – преобладание конкретных образов с попыткой теоретического обобщения имеют 38,2 % испытуемых; 3 уровень – конкретные образы с преобладанием теоретического обобщения имеют 23,5%  испытуемых; 4 уровень – теоретический имеют 5,9 % испытуемых.

На основе проективных сочинений была составлена типология морально – этических уровней понятия «справедливость», представленных в сознании младших подростков. По пяти сочинениям морально – этический уровень определить не удалось.


Было выделено четыре уровня:

1 уровень – эгоистический; 2 уровень – преобладание эгоизма с вкраплениями альтруизма; 3 уровень – преобладание альтруистического с остатками эгоистического; 4 уровень – альтруистический.

Типология морально – этических уровней понятия «справедливость»

Таблица 1.

	№
	1 уровень – эгоистический

	1
	С. – правда в мою пользу. Когда говорю я должно быть правильно

	2
	С. – когда мне хорошо.

	3
	С. – когда у тебя есть то, что тебе нравится, к тебе хорошо относятся. Например…

	4
	С. – практически нет. У меня была 2 раза, когда я прошел компьютерную игру футбол до конца.

	5
	С. – это когда меня не обижают.



	6
	С. – это когда тебе поставили хорошую отметку в году.  

	7
	С. – это когда мы с мамой идем по магазинам, получаю подарки, пятерки в школе.

	8
	С. – честность и нет проблем. Когда я играл в перестрелку, и соперники выиграли потому, что их было больше. Я припомню им нечестную игру!

	9
	С. – честность. Вот когда я получил плохую оценку и меня не пустили гулять, а друзья пошли.

	10
	С. – согласие людей с тобой, доверие. Умение ценить тебя таким, как ты есть. У меня был случай…


Таблица 2

	№
	2 уровень – преобладание эгоизма с вкраплениями альтруизма

	1
	С. – рассудительность, дружба и любовь. Вот я, например помог маме убраться и она помогла мне с уроками.

	2
	С. – когда поступаешь правильно и тебя не ругают. Когда на  уроке…


Таблица 3

	№
	3 уровень – преобладание альтруистического с остатками эгоистического

	1
	С. – это когда не дерутся, не воруют детей, можно все брать бесплатно, а у меня есть 3 компьютерные игры.

	2
	С. – обдуманные поступки, если людям делать добро, то они тебе ответят тем же.

	3
	С. – честность, которую заслуживают не все. Человек использует природу не задумываясь о будущем…  

Мне не удалось сесть с подругой. Я попросила поменяться местами, и мне уступили.

	4
	С. – доброта, счастье, согласие. У меня был случай: потерялась кошка, а  я ее нашел. Все очень мной гордились

	5
	С. – правильный поступок, умение договориться. Я всегда стараюсь договариваться и быть честной.

	6
	С. – правда, умение отвечать за поступки. Наказание за преступление, то, что заслужил. Возможность доказать свою невиновность.


Таблица 4

	№
	4 уровень – альтруистический

	1
	Совершать правильные, справедливые поступки надо по отношению к другим людям и получать от этого радость и удовлетворение.

	2
	Люди соглашаются сделать что – то хорошее для других.

	3
	С. – это когда люди не мусорят, а дети слушаются родителей, ученики не опаздывают в школу.

	4
	С. – доброта. Я столкнулся с таким случаем: бабушка не могла перейти дорогу, но какой – то мужчина ей помог. Меня охватила радость. Есть много добрых людей, которые помогают людям в тяжелых ситуациях: ОМОН, милиция, передача «Жди меня».

	5
	С. – воспитание и здравый смысл, забота. Вот, например, чтобы дети выросли здоровыми, умными, счастливыми родители работают, дают образование, заботятся.

	6
	Справедливый поступок гуманен и приятнее для людей. Люди должны больше доверять друг другу и не торопиться с выводами, уважать мнение других.

	7
	С. – правда, честность. Старшие должны защищать младших.

	8
	С. – понимание людей друг друга, хорошие поступки для других. Справедливость и несправедливость всегда рядом. Кто – то просто так издевается над человеком, считает его пустым местом, но находится другой человек защитник.

	9
	С. – хорошие поступки приятные другим людям. Со справедливыми людьми дружат все.

	10
	С. – правда, умение отвечать за поступки. Наказание за преступление, то, что заслужил.

Если каникулы, то отдыхать должны все и учителя, а то они работают, работают.

	11
	С. – честные поступки без жульничества. Если будет справедливость – всем хорошо.


Из таблиц видно, что 1 уровень – эгоистический имеют 33,3 % испытуемых; 2 уровень – преобладание эгоизма с вкраплениями альтруизма имеют 7,5 % испытуемых; 3 уровень – преобладание альтруистического с остатками эгоистического имеют 21,5 % испытуемых; 4 уровень – альтруистический имеют  37,8 % испытуемых.

Для более полного  определения содержания понятия «справедливость» анализировались результаты проведения  коммуникативных взаимодействий между детьми и со взрослыми – философский мировоззренческий диалог.

После прочтения стимульного текста (приложение 5), под руководством экспериментатора дети выдвинули ряд вопросов, которые непосредственно касались его содержания. 

Диалог состоялся и развивался по определенной последовательности. Дети самостоятельно или под руководством экспериментатора ставили перед собой новые вопросы и последовательно на них отвечали. 

В первой части беседы затрагивались морально–этические проблемы. Детям предлагалось самим составить и задать вопрос герою рассказа: «Тебе других ребят не жалко?» «Совесть не мучает?» «Почему откусил коржик у всех?» «Если бы с тобой поступили бы также?» «Почему ты считаешь свой поступок справедливым?»

Затем детям предлагалось встать на место героя и ответить с его позиции на их же вопросы: «Я думал о себе».  «Жалко, но в тот момент не думал о других». «Стыдно, но теперь не исправить». «Чтобы никому не было обидно». «Может подумают, что так должно быть, раз у всех одинаково».

«Потому, что съел не всё, другим тоже оставил». «Мне хорошо – значит для меня справедливо».

Далее дети «вставали на место» одноклассников и описывали свои чувства: обида, злость, чувство брезгливости, удивление, разочарование в однокласснике, растерянность,  недоумение, жалость, недоверие, унижение, стыд за поступок товарища.

После этого детям предлагалось описать мысли и чувства главного героя: «Вовремя поел». «Какой я справедливый, что оставил  всем поровну». «Что будет, когда ребята увидят свою еду?» «Жаль, что нельзя повернуть время обратно». «Догадались ли ребята, что это сделал он?» «Смогут ли одноклассники его простить?»

В пятой части беседы дети предполагали, как могли развиваться события данного рассказа дальше: «Они обиделись на него. Перестали с ним общаться». «Ребята возмутились поступком Сергея». «Простите меня, я был голоден и не о чем не мог думать». «Ребята простили Сергея, предупредив, что в следующий раз лучше попросить. Друзья не откажут в просьбе».

Ключевой вопрос беседы был сформулирован следующим образом: «Почему поступок Сергея нельзя назвать справедливым?». Испытуемые вынуждены были искать средства для экстериоризации собственных представлений: «Его поступок нельзя назвать справедливым потому, что он думал только о себе». «Поступок Сергея нельзя назвать справедливым потому, что он обидел своих одноклассников». «Его поступок нельзя назвать справедливым потому, что нечестный поступок справедливым быть не может». 

Подводя итоги обсуждаемой проблемы, детям был задан вопрос: «Что же значит быть справедливым?»: «Быть справедливым, значит думать не только о себе, но и о других». «Справедливость – умение отвечать за свои ошибки и неблаговидные поступки». «Поступать справедливо значит поступать по чести и совести». «Быть справедливым значит быть правдивым». «Быть справедливым - поступать не только по своему желанию, но и соблюдать права других людей».

Полученные ответы  подтверждают данные сочинений и дают возможность говорить о том, что психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки этого понятия. Причем, морально – этический аспект понятия «справедливость» у подростков изменился сторону  альтруистического, после проведения мировоззренческого диалога. Некоторые дети признавались, что когда писали сочинение, то говорили о справедливости лишь для себя, а теперь увидели свои заблуждения. Мировоззренческий  диалог дал детям возможность посмотреть на ситуацию с разных сторон и сделать необходимые выводы. 

II.3. Обсуждение результатов.

1. В ходе психологического эксперимента установлено: конкретные образы имеют 32,4 % испытуемых; преобладание конкретных образов с попыткой теоретического обобщения имеют 38,2 % испытуемых; конкретные образы с преобладанием теоретического обобщения имеют 23,5%  испытуемых; теоретический уровень имеют 5,9 % испытуемых.

2. Так же в ходе эксперимента установлено: 1 уровень – эгоистический имеют 33,3 % испытуемых; 2 уровень – преобладание эгоизма с вкраплениями альтруизма имеют 7,5 % испытуемых; 3 уровень – преобладание альтруистического с остатками эгоистического имеют 21,5 % испытуемых; 4 уровень – альтруистический имеют  37,8 % испытуемых.

3. После анализа и сопоставления психологического и морально – этического уровней выяснилось, что испытуемые, имеющие по психологической характеристике конкретные образы, соответствуют по морально – этической характеристике эгоистическому уровню.


4. У испытуемых, которые пытались теоретизировать и обобщать свои высказывания, наблюдается по морально – этической характеристике, склонность к альтруизму. 

5. Характерной особенностью представлений детей является их осознанность, содержание рефлексивного момента. Но при их обосновании дети прибегают к ссылке на конкретные примеры, наглядные ситуации из собственного опыта. 

6. Анализ продуктов деятельности (творческое сочинение) является эффективным методом изучения представлений подростков. Он дал возможность экстериоризировать представления детей  о справедливости, и оценить их с морально – этической точки зрения.

7. Сократический диалог является одним из эффективных методов изучения представлений учащихся. Такое взаимодействие обеспечило наиболее полную эктериоризацию представлений детей и повлияло на изменение морально – этического аспекта понятия «справедливость» у младших подростков.

Выводы.

Подводя итоги эмпирического исследования можно сделать следующие выводы: гипотеза, поставленная в начале, подтвердилась.

 - Психологическим эквивалентом абстрактного слова «справедливость» в сознании детей младшего  подросткового возраста наряду с образами и представлениями разной степени сложности, выступают и некоторые теоретические признаки. 

- Характерной особенностью представлений является их осознанность, содержание рефлексивного момента. Но при их обосновании дети прибегают к ссылке на конкретные примеры, наглядные ситуации из собственного опыта. 

 - Организация взаимодействия детей по типу сократического диалога является одним из оптимальных методов изучения представления учащихся и обеспечивает наиболее полную эктериоризацию представлений детей. 

- Для проведения исследования была подобрана методика, позволяющая экстериоризировать представления детей младшего подросткового возраста в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, субъективно связанного с абстрактным словом обыденного языка, находящиеся в языковой компетенции детей: 

 - для выявления наличия представления о справедливости проводилось сочинение, 

- сократический диалог, позволяющий экстериоризировать представления детей о вербальном эквиваленте слова «справедливость». 

На основании полученных данных стало возможным дать психологическую характеристику актуального уровня развития представлений и характеристику морально – этического уровня развития учащихся. 

Заключение.

В заключение работы можно сказать, что выдвигаемая гипотеза подтвердилась, цели и задачи достигнуты. 
Была подобрана методика, позволяющая экстериоризировать спонтанные представления младших подростков в форме вербального и письменного изображения мыслительного содержания, находящегося в языковой компетенции детей младшего подросткового возраста, проведено психологическое исследование представлений детей младшего подросткового возраста. 


В результате проделанной работы были получены феноменологическое описание и психологическая характеристика представлений о справедливости у детей младшего подросткового возраста.  Причем слова, которые подростки подбирали для описания абстрактного слова «справедливость» совпадают с общепринятым определением. Например,  в  своем словаре русского языка В.И.Даль дает такое толкование слова «справедливость» - правда, правосудие. Справедливый – правильный, сделанный законно, по правде по совести. [12]

В Советском Энциклопедическом словаре «справедливость», категория морально – правового и социально – политического сознания, понятие о должном, связанное с исторически меняющимися представлениями о неотъемлемых правах человека. Содержит требование соответствия между реальной значимостью различных индивидов (социальных групп) и их социальным положением, между их правами и обязанностями, между деянием и воздаянием, трудом и вознаграждением, преступлением и наказанием и т. п. Несоответствие в этих соотношениях оценивается как несправедливость. [27].
В своих сочинениях и выводах после сократического диалога дети неоднократно говорили о справедливости, как о умение отвечать за свои ошибки и неблаговидные поступки, поступать не только по своему желанию, но и соблюдать права других людей.
В русском языке «справедливость» означает и «жизнь по правде», и «жизнь по совести». Совесть есть личное чувство ответственности за правду и справедливость. Это вовсе не означает равенства, потому, что люди не равны – они могут быть слабы, малы, больны, несчастны, а дело настоящего человека – пожалеть их и помочь им. [1].
Справедливость как принципиальный исходный стержень жизни был в России понят и освоен народной жизнью давно.


Одни и те же слова в устах различных личностей несут разный смысл. У каждой нации своя гамма соединения святынь, и русская мелодия отлична от западной. В западной культуре ключевым является индивид, а у нас – личность. Индивид по латыни значит «неделимый», «атом». Ему важно жить своей волей (свободой). Справедливость для западного человека подчинена свободной воле индивида: все, что помогает моей свободной воле, - справедливо, а все, что против,  - несправедливо. 

Личность отлична от индивида тем, что она срослась, сжилась с другими ликами – предками, супругами, детьми, друзьями. Поэтому вырабатывается повышенное чувство личного достоинства, чувство совести (справедливости) и чувство свободолюбия, но подчиненное совести, справедливости, правды и нужности людям. [1]
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Приложение 1. 

«Справедливость – это когда тебе поставили четверку в году. А несправедливость – когда тебя толкнули в пруд, ударили или отобрали конфету. 

Вот когда мы гуляли на продленке, то взяли большую палку и хотели ее выбросить, а воспитатель нас наказала и поставила к забору. 

Справедливость и несправедливость всегда рядом и будут вечно».

«В первом классе у нас был очень несправедливый мальчик. Он меня все время бил, я жаловался, но это не помогало. Потом этот мальчик ушел в другую школу – это было для меня справедливо. В детском саду у меня был лучший друг Андрей, а когда я пришел в школу, мы с ним встретились. 

Вот все мои справедливости и несправедливости, наверно их у меня еще много будет».

«Справедливости очень мало, можно сказать, что совсем нет. А несправедливость она везде. Справедливость была у меня всего два раза: когда я прошел компьютерную игру до конца и когда играл в футбол. Несправедливость, как я уже говорил, везде: дома, на улице, даже в некоторых играх. Вот в «Сплинтер» дают 2 минуты добежать до крыши с первого этажа, а потом еще 1 минуту добежать вниз. Замечательно! 

Справедливости вообще нет!!! Короче можно и не жить, раз ее нет!!!»

«Справедливость – это когда не дерутся, не крадут детей, все можно взять бесплатно. Справедливо, что у меня есть три компьютерные игры. А несправедливость, что все дорожает. Многие дерутся и ругаются».

«Справедливость – это то, что мне нравится. Как – то раз моя команда заняла первое место. Несправедливость – когда тебя мучают. Один мальчик меня толкнул просто так. 

Я думаю, что в мире больше справедливости, потому, что хороших людей больше».

«Я думаю, что в мире справедливости и несправедливости поровну. Я с  подругой договорилась погулять вдвоем, а другая одноклассница пошла с нами – это несправедливо. Есть еще и  преступники – это тоже  несправедливость. А справедливость -  когда мы с мамой идем по магазинам. Когда я получаю подарки, пятерки и четверки. Мне кажется, добро сильнее зла».

«Я считаю, что в мире больше несправедливости, чем справедливости. Люди мусорят на улицах: бросают сигареты, бутылки, фантики и т. д. В школе учитель просит хорошо себя вести на уроках, а дети разговаривают и не слушаются. Даже приходят в школу позднее, чем нужно».

«Справедливость – это когда в пользу тебя, вот - настоящая правда. Когда говорю я  - это должно быть правильно. Несправедливость – это когда, по – моему мнению, что – то неправильно,  ложь.

Сначала про несправедливость. У нас на занятиях гимнастикой есть одна девочка. Она всегда натворит что – нибудь,  или сделает что – то обидное. А потом прилипнет как банный лист – извини, извини. Ее уже и прощать не хочется. Но пока мы дружим. 

Когда на занятиях появилась новая девочка, тренер обращала внимание только на нее, а на других не хватало времени. Но потом она стала обращать внимание на всех.

Справедливо было много раз. Мне мама покупала мороженое, а Саше – нет. Ха – ха – ха!!! Или у меня по диктанту пятерка, а у него три. Когда у моей подруги Маши не получается что – легкое, а у меня получается. Ха – ха – ха!!!  Я думаю, что справедливости и несправедливости поровну».

«Справедливость – это такая сложная штука. А несправедливость обижает. Недавно мы с подружкой нашли сломанное дерево, там мы всегда играли. И вдруг мы пришли, а его нет. Несправедливо. Справедливые случаи встречаются редко. В мире несправедливости больше!»

«Справедливость – хорошая сторона, там хорошие люди. Несправедливость – плохая сторона, где плохие люди. Например, одному мальчику дали 3 конфеты, а другому  только 1 – это несправедливо. Когда поровну тогда справедливо. Мне кажется, что несправедливости больше, но справедливость все равно торжествует»!

«Справедливость – это то, что тебе нравится, когда к тебе справедливо относятся. Например, тебя толкнули, нечаянно, ты считаешь, это несправедливо. У кого – то пропал щенок, а ты его нашел, и тебя отблагодарили – это справедливо. Мне кажется, в мире все равны».

Приложение 2

«Справедливость – это когда все поступки честные и нет жульничества, а несправедливость  - все наоборот. 

У меня был случай, когда я бегал и играл в салки, меня толкнули в спину, и я упал на стекло рукой. У меня потекла кровь. А в детстве мне мама не купила красивую игрушку. Вообще если в мире будет царить справедливость – будет просто супер. Я думаю, что в мире больше справедливости».

«Справедливость – это когда все происходит справедливо, все ходят добрые, честные, счастливые. А несправедливость – это когда кто – то делает правильно, а с ним не соглашаются и делают все наоборот.

 В моей жизни был несправедливый случай: у меня отобрали дневник, потому что я разговаривал, а я просто повторял стихотворение. Еще один раз я целый час уговаривал маму пойти гулять, но как только уговорил – пошел дождь. Вот справедливый случай: мы потеряли кошку, а я ее нашел. Все мной гордились. Думаю, что в мире больше несправедливости».

«Мне кажется, что справедливость – это честность, а несправедливость – нечестность. Я как то получил плохую оценку, и меня не пустили гулять, а друзья пошли, несправедливо. Однажды учительница по английскому вышла на уроке поговорить с другой учительницей, а нам дала задание. Когда она вошла, все кричали, всем двойки по поведению и поставили. Что заслужил, то и получи. Вывод: справедливости и несправедливости бывает и  много и мало. Все зависит от нас».

«Справедливость – это правда, честность, а несправедливость – ложь. Мы в деревне играли в прятки и договорились прятаться в определенных местах. Все разбежались кто куда. Я долго их искал, часа два. Так не честно. Еще когда старшие унижают, бьют младших, отнимают у них что – то. Справедливо получать хорошие оценки за хорошую работу, говорить правду. Мне кажется, справедливости больше».

«Я лично думаю, что справедливость – это когда все хорошо, честно и нет проблем. Несправедливость – когда идет все против тебя, это бывает противно. Вот, например: когда я играл в перестрелку, то наши соперники выиграли только потому, что у них было больше человек, и все сильные. 

Я думаю, что несправедливости на свете больше. Но я припомню соперникам нечестную игру! Припомню!!!» 

«Я думаю, что справедливость – это когда человек честный и рассудительный. А несправедливость – когда человек нечестный и не хочет слушать чужое мнение. Вот я ложусь спать в 9. 30 вечера. Вчера лег и ворочался, мама сказала, что я шумлю. На следующий день уложила меня в 9.00 спать. Несправедливо. Справедливых примеров много. Я помог маме убраться, и она помогла сделать мне уроки. 

Я думаю, что в мире больше справедливости, потому, что дружбы и любви больше, чем войн и зла».

«Мы здесь думаем с вами о справедливости и несправедливости. Лично я считаю, что справедливости больше. Справедливость – это доброта, а люди,  по-моему, хорошие и добрые. Я столкнулся с таким случаем: бабушка не могла перейти дорогу. Вдруг к ней подходит какой – то человек. Я испугался за бабушку, но он помог ей перейти дорогу. Меня охватило чувство радости. А вот несправедливый поступок: маленький мальчик играл в мяч. Он был такой счастливый. Подошли злые мальчишки и отняли у него мяч. Я побежал на помощь, но не успел. 

Справедливости в мире больше. Ведь много добрых людей, милиционеров, которые помогают людям, передача «Жди меня», ОМОН».

«Я думаю, что справедливость – это когда люди соглашаются с другими, помогают друг другу. 

У меня в жизни были и справедливые и несправедливые случаи. Когда я разбил голову, воспитательница по продленке на меня накричала, а делать ничего не хотела. А когда пришла наша учительница и остановила мне кровь, воспитательница стала бегать и суетится вокруг меня. Несправедливо она поступала. 

Я думаю, что справедливости меньше на свете, чем несправедливости».

«Мне кажется, что справедливость – это когда все правильно, хорошо, честно, когда тебя не ругают. Несправедливость – когда задают много уроков, заставляют что – то делать. 

Несправедливо когда на английском всем без разбора ставят двойки за поведение. Справедливо получать хорошие оценки за работу. Думаю, что справедливости и несправедливости поровну».

«Справедливость – это когда тебя ценят таким, как ты есть, умеют выслушать и соглашаются с тобой. Несправедливость – когда тебе не доверяют. 

Моя сестра разбила тарелку, а сказала, что это я. Меня часто несправедливо обвиняли. 

Именно поэтому я думаю, что несправедливости больше».

«Справедливость – это обдуманные поступки. В своей жизни я больше встречала справедливость. Люди относятся ко мне хорошо, потому, что я им тоже делаю добро. Как говорится: если людям делаешь добро, они тебе отвечают тем же. 

Однажды мы сидели на уроке английского языка. Учительница отлучилась на пару минут. Кто – то пошутил, и началось: разговоры, смех на весь класс. Вошел учитель и всем поставил двойки за поведение. Это было несправедливо, ведь не все кричали. Но это для всех стало уроком».

«Справедливость – это когда честно борются за грамоту или кубок, получают то, что заслужили. Несправедливость – когда мальчики дерутся из-за пустяков, а все проходят мимо. Когда девочка хочет играть с мальчиками, а ее не принимают. Это несправедливо! Девочка тоже человек, и имеет право играть с кем хочется. 

Все таки,  справедливости больше, чем несправедливости».

«Справедливость – это правда, правильное наказание за поступки. Несправедливо говорить и доказывать то, что сам не видел. 

Мне кажется, что справедливых людей не так много».

Приложение 3

«Я думаю, что несправедливости больше. Ведь справедливость – это когда всем хорошо, когда все счастливы. А так бывает не всегда. Несправедливость – когда хорошо отдельным людям. Увы, второе случается гораздо чаще. 

Жизнь такая удивительная и людям надо многое понять и осмыслить. Несправедливость создают сами люди. Несправедливость бывает во многих видах. Про воровство я скажу сразу. Добиваться в жизни всего надо честно. Наказание должно быть заслужено ни больше, но и ни меньше. А если человек отбивает друзей? 

Деньги решают все. Это трудно не заметить. Но справедливость иногда торжествует. И это плюс в жизни. Ура!»

«Справедливость – это когда хорошо всем, когда люди понимают друг друга и совершают хорошие, достойные дела. Несправедливость – когда над человеком издеваются, обижают его просто так, когда человек считает других пустым местом, никого не уважает. 

Когда я приехал в деревню, мне было всего 5 лет, а остальные ребята были старше. Они сначала не хотели принимать меня в свой коллектив. Я плакал, мне было грустно, но я очень удивился, когда мальчики зашли за мной и позвали гулять. В мире все взаимосвязано справедливость и несправедливость».

«Справедливость – это правда, возможность доказать свою невиновность. Когда идет следствие для доказательства вины или невиновности человека нужны улики. Это справедливо. Справедливость – когда хорошо всем, но в жизни так  практически не бывает. Я не очень могу это объяснить. Чья то несправедливость оборачивается для кого – то справедливостью и наоборот.  

Я думаю, что в жизни много и того и другого».

«Справедливость – это правильный поступок, умение договориться с другими, быть честным. В моей жизни справедливости было много, потому, что я стараюсь быть честной, выслушиваю других, стараюсь договариваться с людьми. 

Я думаю, что справедливости больше, нужно только желание совершать справедливые поступки».

«Несправедливость – это когда судят не по правилам, когда человек совершил плохой поступок и не ответил за это, когда честных людей с каждым годом все меньше. Справедливость – честность, правда, умение и возможность отвечать за совершенный поступок. 

Когда у нас каникулы мы отдыхаем, а учителя все работают, работают. Вот несправедливость». 

«Справедливость – это хороший поступок для других людей. Со справедливым человеком дружат все. Надо помнить, как поступаешь с другими, так и с тобой поступят. 

Несправедливые люди к другим относятся плохо, не уважают их. 

У нас в классе много справедливых людей. В мире больше справедливости». 

«Справедливость –  правда, честность, но ее заслуживает не каждый. Особенно те, кто желает другим зла. Природа дала нам жизнь, а мы используем ее, не задумываясь. Природа кормит нас своими плодами, дает воду, а мы вырубаем леса, загрязняем реки. Я думаю, что количество справедливости и несправедливости зависит от наших поступков. 

Как - то раз,  мне не удалось сесть рядом с моей подругой, кто – то другой сел рядом с ней. Я попросила этого человека поменяться со мной местами, он согласился. Вот это справедливо. 

Так, что надо стараться делать хорошие дела». 

«Мне кажется, что на земле справедливости больше. Не все же люди плохие. Много воспитанных, здравомыслящих. Они заботятся о своих детях, стараются, чтобы они выросли умными, здоровыми, честными людьми. Дают образование, делают все для блага детей. Справедливость – это воспитание, честность, здравомыслие, правда. Но многое зависит от нас. Чтобы вырасти такими,  как хотят видеть нас наши родители,  мы должны уважать взрослых, хорошо учиться, не хамить, защищать природу - не мусорить на улицах».

Приложение 4. 


«По моему мнению, справедливость – это правда, правосудие, доверие, умение выслушать чужое мнение. Справедливый поступок, справедливое решение всегда гуманнее и приятнее людям. 

Несправедливость – это ложь. 

Мне кажется, что в современном мире несправедливости больше, потому, что люди меньше стали доверять друг другу, спешат с выводами,  не беспокоясь о том, что другие люди думают по-другому».


«Мне кажется, что справедливость и несправедливость понятия взаимосвязанные и относительные. Каждый человек понимает справедливость по-своему в зависимости от своих нравственных качеств. Кто – то думает только о себе, его справедливость – было бы мне хорошо, кто – то заботится о других людях,  его – справедливость помогать людям. 

В слове «справедливость» есть древний корень «прав». Слова правда, правильный, право, правдивый связаны со справедливостью. По-моему, употреблять эти слова надо, когда поступаешь правдиво, правильно по отношению к другим людям, делаешь приятное не себе, а другим и от этого получаешь удовольствие. Те, кто  считает, что справедливость – это когда мне хорошо, эгоисты». 

Приложение 5 

Стимульный текст «Компот и коржик».

К третьему уроку Серёжа не на шутку проголодался. Все мысли – о еде. План действий созрел мгновенно: «Можно выйти?»

В столовой длинный стол. Двадцать девять аппетитных коржиков. Двадцать девять стаканов сладенького компотика.  Одним махом Серёжа проглотил свою порцию. Не удержался… 

Откусил ещё один кусочек и отпил ещё один глоточек. Остановился. Посмотрел. Непорядок!

Пересиливая себя, (а что делать?), откусил ещё 28 кусочков и отпил ещё 28 глоточков. Теперь нормально. Всё поровну.

Слыша гомон входящих в столовую одноклассников, сытый Серёжа удовлетворённо думал: «Какой же я справедливый».

        Приложение 6

              Беседа по тексту.
- Какие вопросы вы бы задали Сереже?

1.  Тебе других ребят не жалко?

2.  Совесть не мучает?

3. Как ты думаешь, твоим одноклассникам приятно увидеть откусанные коржики и отпитый компот?

4. Почему откусил у всех?

5.  Если бы с тобой поступили бы также?

6.  Почему ты считаешь свой поступок справедливым?

7. У всех ли получилось поровну? Про себя не забудь.

- Как, по – вашему, на эти вопросы ответил бы Сергей?
1. - Я думал о себе. 

    - Жалко, но в тот момент не думал о других.

    - От голода другой план в голову не пришел.

    - Они были не так голодны как я.

2. – Нет, я съел целиком только свой коржик и компот. 

    - Я  другим тоже оставил.

   - Стыдно, но теперь не исправить.

3. – Думаю не приятно, аппетит пропадет.

4. – Чтобы никому не было обидно.

  - Может подумают, что так должно быть, раз у всех одинаково.

5. - Обиделся бы. 

    - Не стал бы есть откусанный коржик. 

   - Разобрался бы с таким.

6. – Потому, что съел не всё, другим тоже оставил.

   - Мне хорошо – значит для меня справедливо.

  - У всех одноклассников поровну.

7. – Да, у всех поровну. А я был очень голоден.

- Какие чувства испытали одноклассники Сергея, входя в столовую?
- Обида, злость, чувство брезгливости, удивление, разочарование в однокласснике, растерянность,  недоумение, жалость, недоверие, унижение, стыд за поступок товарища. 

О чем мог думать Сергей, услышав голоса своих одноклассников?
- Вовремя поел.

- Какой я справедливый, что оставил  всем поровну.

- Что будет, когда ребята увидят свою еду?

- Жаль, что нельзя повернуть время обратно.

- Догадались ли ребята, что это сделал он?

- Смогут ли одноклассники его простить?

- Как объяснить ребятам свой поступок?

- Как могли развиваться события дальше?
- Увидев откусанные коржики и отпитый компот, одноклассники Сергея стояли в недоумении около столов. Они обиделись на него. Перестали с ним общаться.

- Ребята возмутились поступком Сергея, накричали на него. 

- Это ты сделал? Нет не я. Но обман все равно открылся, и отношения с ребятами у Сергея были испорчены. 

- Это ты сделал? Да. Простите меня, я был голоден и не о чем не мог думать.

- Сергей увидел разочарованные и растерянные лица одноклассников и попросил прощения. 

- Ребята простили Сергея, предупредив, что в следующий раз лучше попросить. Друзья не откажут в просьбе.

- Почему поступок Сергея нельзя назвать справедливым?
- Его поступок нельзя назвать справедливым потому, что он думал только о себе. 

- Его поступок нельзя назвать справедливым потому, что нечестный поступок справедливым быть не может.

- Поступок Сергея нельзя назвать справедливым потому, что он обидел своих одноклассников.

- Что же значит быть справедливым?

- Быть справедливым, значит думать не только о себе, но и о других.

- Справедливость – умение отвечать за свои ошибки и неблаговидные поступки.

- Поступать справедливо значит поступать по чести и совести.

- Быть справедливым значит быть правдивым. 

- Быть справедливым - поступать не только по своему желанию, но и соблюдать права других людей.
PAGE  
2

