Приложение 2
Типология спонтанных понятий детей 6 – 9-ти – летнего возраста

(Критерии «конкретность-обобщенность»; «наглядность-содержательность»)
	Уровень
	
	Характеристика уровня

	1-й уровень
	
	Отсутствие представлений, образов, психологически связанных с абстрактными словами обыденного языка

	

	2-й уровень
	
	Наглядно-образный уровень развития спонтанных мировоззренческих представлений

	
	1-й подуровень:
фактический
	2.1. С абстрактным словом обыденного языка психологически, субъективно связано единичное, конкретное представление

2.2. С абстрактным словом обыденного языка связаны два или несколько изолированных (рядоположенных, несоотнесенных) конкретных представлений 

	
	2-й подуровень:
предпонятийно-наглядный
	2.3. С абстрактным словом обыденного языка связан наглядный, внешний, несущественный признак, объединяющий несколько конкретных представлений

2.4. Обобщение, связанное с абстрактным словом обыденного языка, происходит по двум или нескольким несущественным, наглядным признакам, которые рассматриваются ребенком как равнозначные, рядоположенные. Отсутствует иерархия, соподчинение признаков

2.5. Обобщение, связанное с абстрактным словом, происходит по двум или нескольким соподчиненным наглядным признакам, основывается на системе наглядных признаков 

	3-й уровень
	
	Переходный (от формального к содержательному обобщению)

	
	
	3.1. Обобщение происходит по существенным (внутренним, содержательным) и несущественным (внешним, ситуативным, наглядным) признакам, рассматриваемым как рядоположенные

3.2. Обобщение происходит по существенному и несущественным признакам, с выделением существенного признака в качестве ведущего

	4-й уровень
	
	Предпонятийно-теоретический

	
	1-й вид: образно-предпонятийно-теоретический
	4.1. «Умный образ». Обобщение происходит по существенному и необходимому, содержательному, внутреннему признаку. Не владея культурными средствами фиксации выделенного признака в виде соответствующих терминов, субъект прибегает к «объяснению посредством сведения к известному» (П.П. Блонский), переносит выделенный признак на хорошо известную конкретную ситуацию, создает «умный» (В.В. Рубцов), или «модельный» (Л.А. Венгер), образ-символ (7, 9). 

	
	2-й вид:
вербально-предпонятийно-теоретический
	4.2. Обобщение происходит по внутреннему (существенному) признаку, выраженному на словесно-логическом уровне. Обобщение неосознанно, рефлексивный момент минимален. При объяснении содержания собственного определения содержания абстрактного слова обыденного языка ребенок ссылается на конкретные ситуации или авторитет

4.3. Обобщение происходит по нескольким внутренним (существенным) признакам, между которыми отсутствует соподчинение. Обобщение выражается в словесно-логической форме. Обобщение неосознанно, рефлексивный момент минимален. При объяснении содержания собственного определения содержания абстрактного слова обыденного языка ребенок ссылается на конкретные ситуации или авторитет 

	5-й уровень
	
	Теоретический образный 

	
	
	Обобщение происходит по нескольким иерархически соотнесенным, существенным признакам, презентируется в вербально-образной форме, непременно включает разумно-рефлексивный момент


Примечания: 

1) указанная типология была разработана В.В.Рубцовым, А.А. Марголисом, М.В.Телегиным в ходе пилотажного исследования спонтанных понятий детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста;

2) за основание  типологии  взят следующий критерий, характеризующие уровень мышления субъекта: конкретность-обобщенность (наглядность-содержательность) признаков, по которым происходит обобщение,  связанное с тем или иным словом обыденного языка, находящимися в языковой компетенции субъектов;

3) по мнению авторов, данная типология уточняет и конкретизирует типологию спонтанных понятий, разработанную Л.С. Выготским (синкрета – комплекс – предпонятие);

4) более подробно с нашей типологией спонтанных понятий можно ознакомиться, обратившись к следующим источникам:
Рубцов В.В., Марголис А.А., Телегин М.В. Психологическое исследование генеза и развития спонтанных понятий детей в условиях учебного диалога (второй этап)// Психологическая наука и образование. №2. 2008., стр. 61 – 68.  

Телегин М.В. Теория и практика диалогического воспитания детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста. М.: МГППУ, 2006., стр. 246 – 262. 
